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RESUMO
No alinhamento de estudos sobre a dimensdo
discursiva no contexto ensino-aprendizagem
do PLE, este trabalho procura mapear estraté-
gias didaticas aplicadas na UC "Analise do Dis-
curso”, no ambito da licenciatura em Lingua Portu-
guesa Aplicada, lecionada no Politécnico de Leiria.
Focam-se métodos e recursos da Andlise Critica
do Discurso, designadamente rela¢des interdis-
cursivas e a representagdao dos atores sociais,
segundo uma abordagem da lingua que contem-
pla aspetos de significagdo cultural, contexto, ideo-
logia e relagbes de poder. Discutem-se etapas de
analise, materiais usados na sua aplicagdo e a
forma como sdo apropriados pelos estudantes.
Os resultados realcam a necessidade de estabe-
lecer constantes relagdes entre as caracteristicas
genoldgicas e os objetivos comunicativos dos tex-
tos, bem como a importancia de orientar o tra-
balho de desconstrugdo de escolhas discursivas
e praticas sociais e culturais. Destaca-se ainda a
importancia de se disponibilizarem e discutirem
exemplos de andlise critica de textos a fim de
potenciar as competéncias de descricdo e inter-
pretacdo por parte dos/as estudantes.
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ABSTRACT

Aligned with research about the dimension of dis-
course in contexts related to teaching and lear-
ning Portuguese as a Foreign Language, this paper
aims at outlining didactic strategies applied in the
curricular unit ‘Discourse Analysis’, taught in the
undergraduate degree of Applied Portuguese, at
Politécnico de Leiria. We focus on methods and
resources of Critical Discourse Analysis to exa-
mine interdiscursive relations and the represen-
tation of social actors, based on an approach that
takes aspects of cultural signification, context,
power relations and ideology into account. The
focus of the discussion is on the analytical steps,
classroom materials and the ways students take
them on board. Results highlight the need to per-
manently establish relations between genre fea-
tures and the communicative aims of the texts, as
well as the importance of guiding students' work
of deconstruction of discursive choices, as well
as of social and cultural practices. Research also
demonstrates the importance of providing and
discussing examples of critical analysis of texts
as a way to enhance students’ competencies of
description and interpretation.
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Analise Critica do Discurso, cultura e ensino de lingua:
estabelecendo relacoes

A aprendizagem de uma lingua estrangeira envolve dinamicas de exposicdo a
e apropriacdo de praticas culturais diversas, pelo que, também nesse contexto, lin-
gua e cultura estabelecem uma relagdo de indissociabilidade (Hua, 2019, p. 4). Deste
ponto de vista, e como defende Hua (2019, p. 4), torna-se relevante abrir caminhos
para discussdes sobre a forma como essa relacdo deve ser trabalhada em sala de
aula, partindo ndo s6 das motiva¢des pessoais dos aprendentes, mas também das
condicionantes sociais, econémicas e politicas envolvidas nos processos pedagdgicos.
Neste ambito, 0 uso da expressdo “cultura como conteido” (Hua, 2019, p. 4) pretende
ilustrar a necessidade de se considerarem os dominios culturais, isto &, os factos e
os artefactos das comunidades, como ferramentas de contextualizagdo de aprendi-
zagens relacionadas com competéncias de leitura, escrita e oralidade, por exemplo.

Segundo este entendimento, ambiciona-se o desenvolvimento de uma conscién-
cia critica relativamente a forma como a linguagem se institui ndo como veiculo neutro
de experiéncias, relaces e ordens de informacdo, mas, antes, como um dominio em
que relacdes de poder se articulam e negoceiam discursivamente em textos parti-
culares que, por sua vez, podem ser usados em contextos de ensino-aprendizagem
(Fairclough, 1995; McCarthy & Carter, 2014; Morgan, 1997; Mulcahy, 2008; Rogers,
2004; Rogers & Wetzel (2014); Rymes, 2016; Wallace, 1998; Wallowitz, 2008). Como
afirmam Rogers & Wetzel (2014), “a linguagem esta imbuida de valores” (p. 8), nao
podendo por isso ser considerada uma entidade neutra.

Significativamente, McCarthy & Carter (2014) discutem a relevancia de, no con-
texto do ensino de lingua, se implementarem estratégias para a aquisicdo de compe-
téncias de producdo e compreensdo de diferentes tipologias textuais produzidas em
contextos reais de uso, a fim de realcar o papel dos textos e do discurso no processo
da significacdo sociocultural, bem como fomentar a consciéncia da natureza instavel
dos significados, dependentes que estao dos contextos de ocorréncia, dos publicos
e dos diferentes objetivos comunicativos dos textos (p. xii). O estudo do processo
de significacdo deve ser feito através da abordagem discursiva de géneros textuais
diversos na forma de “textos completos” (McCarthy & Carter, 2014, p. 1), pois, como
reforcam os autores, s6 dessa forma é possivel desenvolver reflexdes em torno das
interconexdes entre linguagem, cultura e formacdes ideoldgicas, dado que o signi-
ficado se constréi ao longo dos textos, quer através das escolhas linguisticas que
revelam, quer dos contextos sociais que lhes subjazem.
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Por um lado, este posicionamento vai ao encontro da teorizacdo de Martin &
Rose (2008) sobre géneros textuais e a associacdo que estabelecem com as praticas
culturais e as suas hierarquias de acesso ao poder e ao conhecimento. Segundo os
autores, e com base na teoria dos c6digos sociossemanticos de Bernstein (1971,
1977, 1990, 1996 como referido em Martin & Rose, 2008, pp. 17-19), a aprendizagem
da cultura esta diretamente relacionada com o dominio competente de géneros tex-
tuais em contextos sociais, bem como do conhecimento das ideologias sociais que
instanciam e que regulam o proprio acesso a essas tipologias textuais e aos seus
efeitos de poder (Martin & Rose, 2008, p. 19). O conhecimento ou desconhecimento
de determinados géneros tera consequéncias efetivas na forma como as pessoas
se posicionam ou sao posicionadas na hierarquia social, nas decisdes que podem ou
nao tomar e nos modos como estas sdo legitimadas, na forma como se podem ou
ndo defender ou resistir a significados ideol6gicos ou até a dominios de opressdo
(Martin & Rose, 2008, p. 19). Assim, essa aprendizagem, como apontam 0s autores,
é também da responsabilidade das instituicdes educativas, ja que existem géneros
de acesso privilegiado a determinados grupos e institui¢des de poder, com a conse-
quente manutencdo de desigualdades, sendo a escola um contexto em que podem
ser facultados aos estudantes recursos discursivos para os compreender e produzir
de forma adequada aos contextos de uso.

Por outro lado, Mulcahy (2008) reflete nestes mesmos termos a partir do conceito
de ‘literacia critica’, enquanto filosofia que pretende tornar explicitas relacdes entre
estruturas de poder, dominios de conhecimento, o uso da linguagem em contextos
particulares e respetivas formacdes ideoldgicas, com vista a dar visibilidade a con-
textos de injustica e assimetria e, assim, operar no sentido da transformacdo social
(p. 16). Os recursos materiais a disposicao dos professores e dos estudantes serao,
entdo, na ética da autora, os préprios textos, que devem ser submetidos a exercicios
sistematicos de analise critica dessas mesmas relacdes, designadamente através de
percursos de aprendizagem envolvendo os estudantes no seu proprio processo de
problematizacdo e consciencializacdo das escolhas que os textos instanciam e que
podem, no plano do discurso, constituir e manter desigualdades e a ordem estabe-
lecida, e percebendo, assim, como 0s textos “0s posicionam como leitores, consumi-
dores e seres sociopoliticos” (p. 18). Neste tipo de abordagem, devem, entdo, estar
implicadas discussdes sobre questdes do foro politico e cultural, perspetivando-se a
relacdo entre a linguagem e a propria sociedade numa perspetiva “dialética”, como
esferas indissociaveis (Mulcahy, 2008, p. 18).

Esta leitura alinha-se com a proposta de analise social avancada pela Analise
Critica do Discurso (ACD), que considera a relacdo entre a dimensdo dos eventos,
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das praticas e das estruturas sociais (Fairclough, 2003, p. 23). Os textos correspon-
dem a atualizacdo semiética da dimensao social, das relacdes e modos de interacao
entre agentes sociais (manifestadas em géneros), das identidades (materializadas
em estilos) e de formas de representar a realidade (manifestadas em discursos) (Fair-
clough, 2003, p. 26). Estes niveis de significacdo ndo se realizam indissociadamente,
relacionando-se por processos de “internalizacao” (Harvey, 1996 como citado em
Fairclough, 2003, p. 29), ou seja, 0s textos, nessa interacdo, participam numa rede
complexa de significados e resultam “das rela¢8es dialéticas entre o poder causal de
ordens do discurso mais ou menos estabilizadas (e, no nivel mais abstrato, linguas)"
(Fairclough, 2006, p. 166), isto é, de articulacBes entre géneros, discursos e estilos,
bem como da forma como os atores sociais fazem uso de recursos para manter ou
transformar essas articulacoes.

De facto, a ACD afigura-se como enquadramento tedrico e metodoldgico rele-
vante em contextos de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira cujo foco
seja também a dimensdo cultural. Isto porque fornece ferramentas de andlise e
interpretacao de textos que, num dialogo interdisciplinar com outras abordagens,
tais como a Gramatica Sistémico-Funcional (GSF), visam desconstruir as complexas
articulactes de sentido que neles se configuram.

Mais particularmente, no modelo da GSF, Halliday (1978) define o texto como
uma “unidade semantica” (p. 109) que se realiza nos niveis lexicogramatical e fono-
l6gico do sistema linguistico. Tal significa que, nesses niveis, ele atualiza o “potencial
de significado” (p. 109) constituido pelas possiveis escolhas semanticas do sistema.
Poder-se-3, entdo, afirmar que o texto também realiza niveis superiores das estruturas
de significado, tais como as dimensdes da cultura, aos quais correspondem também
os seus diferentes “modos de interpretacdo” (Halliday, 1978, p.138). Assim, entende-
-se que as escolhas lexicogramaticais podem também refletir niveis de significacdo
social. De acordo com esta descricdo, o texto reflete um “movimento continuo no
sistema” (Halliday, 1978, p. 137) ou um “processo continuo de significagdo” (Halliday
& Matthiessen, 2004, p. 524), na medida em que expressa as ordens superiores do
significado que constituem o sistema semidtico cultural, podendo modifica-lo nesse
processo (Halliday, 1978, p. 137). Como apontam Halliday e Matthiessen (2004), o
sistema e o texto ndo devem ser encarados como sistemas totalmente distintos,
mas antes como “fases de um e do mesmo fenémeno” (p. 524). O facto de um dado
contexto de situacdo se revelar no texto permite desconstruir, na materializacao tex-
tual, a relacdo entre o plano semantico e o contexto social (Halliday, 1978, p. 141).

Seguindo esta perspetiva, Fairclough (2003) realca que a analise textual, em ACD,
ndo se define por uma abordagem meramente linguistica, pois parte da compreensao
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da linguagem “como um elemento da estruturacdo e relagdo relativamente duravel
das praticas sociais” (p. 3). A cultura, encarada deste ponto de vista, é também cons-
truida discursivamente, na medida em que a linguagem exerce um papel constitutivo
e regulador das praticas sociais (Barker & Galasinski, 2001, p. 1). Neste ambito, ao
analista cabera perceber as interconexdes entre esse nivel societal e as escolhas que
0s textos revelam, configuradas também em géneros e formas de representar aspe-
tos da realidade, os discursos. No processo, estara envolvida a consciéncia de que
um dos efeitos dos textos é a constituicdo de formagdes ideoldgicas, isto &, formas
de representar o mundo e 0s seus agentes que de algum modo determinam e fixam
assimetrias de poder e relagdes particulares de dominagdo (Fairclough, 2004, p. 230).

Por conseguinte, a aprendizagem através do texto, enquadrada pela ACD, bene-
ficia de uma dimensdo critica emancipatéria que, nas palavras de Fairclough (2004),
colabora no desenvolvimento de “condi¢Bes semidticas para a transformacao” (p.
233), 0 que inclui a possibilidade de identificar e desafiar as préprias ideologias e os
seus efeitos, além de formar a propria aprendizagem no ato da analise propriamente
dita (Rogers, 2004, p. 12).

Adicionalmente, Rogers & Wetzel (2014) defendem que “a literacia critica ndo é
possivel sem analise do discurso” (p. 1), ou seja, ndo é possivel desenvolver projetos
educativos de literacia critica sem uma base de analise do discurso que possa ativar
reflexdes em torno dos textos e das suas articulacdes de poder e de interesse, bem
como das identidades que representam. Neste artigo, procuramaos, assim, apresentar
percursos analiticos em ACD num contexto de ensino-aprendizagem no qual se pri-
vilegia 0 uso de textos auténticos, ou linguagem em uso, como forma de promover,
juntamente com os estudantes, a aquisicao da competéncia linguistica e cultural em
lingua portuguesa, orientados pelo objetivo de desenvolver uma “consciéncia critica
da linguagem” (Fairclough, 1995, p. 221). Para atingir esse objetivo devem ser ado-
tadas metodologias e recursos que equipem os estudantes com ferramentas que
lhes permitam desafiar, de forma reflexiva, as representacbes e interacdes inscritas
nos textos, e, por outro lado, participar no processo de transformacao das prati-
cas sociais (Fairclough, 1995, p. 222). Entende-se, aqui, nas palavras de Fairclough
(1995), que “a consciéncia critica da linguagem é um pré-requisito para uma efetiva
cidadania” (p. 222).

Contudo, tal ndo significa que, nos contextos de ensino-aprendizagem de uma
lingua estrangeira, se devam descurar abordagens sobre a estrutura formal da lin-
gua, mas sim que esses dominios possam ser tratados sob o ponto de vista da ACD
(Fairclough, 1995, p. 224), isto é, que os professores acionem mecanismos que per-
mitam aos/as estudantes adquirirem conhecimento e colocarem questdes sobre
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a natureza dos textos enquanto objetos que “sdo construidos” (Janks, 1993 como
citada em Janks, 2000, p. 176) e como tal se apresentam como praticas discursivas
que podem ser objeto de desconstrucdo das escolhas de representacdo que reali-
zam, mas também de aspetos que “escondem, silenciam ou colocam em segundo
plano” (Janks, 1993 como citada em Janks, 2000, p. 176).

Enfim, também Rogers & Wetzel (2014) adotam essa perspetiva ao assinalar
que os estudantes ja trazem consigo conhecimento sobre discursos que formam e
sdo formados pelas praticas discursivas e sociais em que estdo envolvidos, inclusi-
vamente na sala de aula. Estes discursos ou conhecimentos prévios do mundo tém
um papel relevante, na medida em que “mantém, constroem, resistem, ou transfor-
mam narrativas e ideologias existentes” (p. 9). Cabera, pois, ao/a professor/a criar
condi¢Bes pedagdgicas que assinalem estas dimensdes e a forma como os discursos
se disseminam, inclusivamente através dos textos que 0s/as estudantes consomem
dentro e fora da sala de aula, para que possam ndo sé entender o seu funciona-
mento, mas também os seus efeitos e, desse modo, estarem aptos a participar na
sociedade de modos que almejem “futuros sociais mais justos e equitativos” (Rogers
& Wetzel, 2014, p. 10).

Consideracoes metodologicas

Alinhando-se com estudos que exploram a dimensdo discursiva no contexto
ensino-aprendizagem do Portugués Lingua Estrangeira (PLE) (Brito, 2012; Galvao,
2012; Nobrega, 2018; Silva, 2012; Ye, 2020, Yugi, 2015), este trabalho consiste na
apresentacdo reflexiva de alguns dos métodos e recursos por meio dos quais se tém
vindo a desenvolver praticas de andlise critica do discurso em contexto de ensino-
-aprendizagem de PLE, na Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais do Ins-
tituto Politécnico de Leiria, mais especificamente na unidade curricular ‘Andlise do
Discurso, que integra o plano curricular do terceiro ano da licenciatura em Lingua
Portuguesa Aplicada, destinada a estudantes internacionais e frequentada sobre-
tudo por estudantes originarios da China Continental, com um nivel de proficiéncia
requerido de B1 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL)
e orientada para a aquisicdo e consolidacdo de nivel B2 (Conselho da Europa, 2001).

Trata-se de uma disciplina que procura responder aos desafios colocados perante
a explicitagdo do conhecimento linguistico na sua relacdo dialética com o real social,
em turmas constituidas por estudantes em contexto de imersdo linguistica e cultural
e cuja formacdo € orientada para a futura pratica profissional nas areas da traducao/
interpretacdo, ensino de lingua, comunicagdo intercultural, entre outras. Dada a pro-
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veniéncia dos/das estudantes, esta unidade curricular presta-se ao confronto e pro-
blematizacdo de pontos de contacto e divergéncia que decorrem de diferentes mun-
divivéncias culturais, sociais e econémicas, 0s quais sdo mobilizados em sala de aula.

As ferramentas e recursos usados na unidade curricular pautam-se pela ten-
tativa de levar os/as estudantes a perceberem ndo sé o funcionamento linguistico,
mas também as dinamicas sociais e culturais que constituem os textos e que por
eles sdo constituidas. Isto concretiza-se por meio da exposicdo e discussao em torno
de aspetos linguisticos concretos (0 que inclui as estruturas lexicogramaticais) e de
dominios mais abstratos das estruturas sociais. Ao longo do trabalho, sdo usados
exemplos de andlise textual, enquadrados na ACD, e focam-se em detalhe (1) as
escolhas interdiscursivas dos textos (Fairclough, 2003) e (2) as op¢Bes do sistema de
escolhas de representacdo verbal dos atores sociais (van Leeuwen, 1997, 2008) e de
processos de representacdo visual (Kress & van Leeuwen, 2006).

Assim, aborda-se, em primeiro lugar, o potencial interdiscursivo dos textos,
ou “interdiscursividade”. O estudo do potencial interdiscursivo dos textos parte do
principio de que diferentes discursos “correspondem a perspetivas do mundo” (Fair-
clough, 2003, p. 124) e procura entender como a constituicdo dos textos resulta de
processos articulatorios entre formas de representar o mundo, e o angulo privile-
giado nessa representacdo (Fairclough, 2003, p. 129), géneros textuais particulares e
0s seus modos de ag¢do e interacdo, bem como os estilos, ou identidades que neles
se inscrevem (Fairclough, 2003, p. 124). Uma das formas de aceder aos discursos
realizados textualmente é através do Iéxico que atualizam (Fairclough, 2003, p. 129;
Resende & Ramalho, 2006, p. 72), pois as palavras usadas em contextos de enuncia-
cdo especificos privilegiam determinados campos do conhecimento sobre 0 mundo,
ou “temas” (Fairclough, 2003, p. 129), em detrimento de outros possiveis (Faircough,
2003, p. 37), que se podem articular de varias formas, estabelecendo entre eles rela-
¢Bes discursivas que podem ser de dominacgao, competicdo ou complementaridade
(Fairclough, 2003, p. 124). Como afirmam Machin & Mayr (2012), “estes discursos ou
campos irdo significar determinados tipos de identidades, valores e sequéncias de
atividades que ndo sdo necessariamente explicitas” (p. 30), cabendo, por isso, ao/a
professor/a a criacdo e aplicacdo de modos e estratégias de leitura que permitam
aos/as estudantes identificar e interpretar a natureza e os efeitos dessas relacoes.

Em segundo lugar, considera-se o estudo sobre a representacdo dos atores
sociais, a procura de pistas sobre 0 seu papel sociolégico nos textos (van Leeuwen,
2008, p. 23). Neste caso, parte-se de estratégias de analise que conduzam os/as alu-
nos/as a identificarem formas de “exclusdo” (van Leeuwen, 2008, p. 29) ou “inclusao”
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verbal dos atores sociais (van Leeuwen, 2008), considerando, nessas dimensdes, um
trabalho de reflexdo conjunto sobre os modos através dos quais as escolhas identi-
ficadas podem ser o resultado da forma como participantes sdo representados em
textos em termos do seu papel mais ou menos relevante, ativo ou passivo e as res-
petivas implicacdes de poder (van Leeuwen, 2008, p. 33).

Note-se que, no trabalho analitico desenvolvido com os/as estudantes, sdo usa-
dos materiais multimodais que lhes permitam analisar e interpretar os significados
sociais implicados também em diferentes estruturas de representacao imagética. Os
modos de realizacdo visual do “significado representacional” sdo descritos por Kress
e van Leeuwen (2006) como recursos que representam tipos de atividades e os par-
ticipantes que nelas participam com diferentes niveis de envolvimento ou dominios
de poder ou delas sdo excluidas. Fomenta-se, assim, um questionamento sobre as
diferencas de significado e de poder construidos através de “estruturas processuais
narrativas” (p. 59), nas quais 0s participantes estabelecem tipos de relacdes entre
si no seio de acdes, 0s “processos acionais” (p. 63) ou através de linhas oculares, os
“processos reacionais” (p. 67), bem como sobre “estruturas conceptuais” (p. 79), que
definem os participantes através de categorias ou classes que dependem de determi-
nados julgamentos sociais. Este enquadramento é usado no estudo da representacdo
dos atores sociais para ilustrar a forma como estabelecem rela¢des no modo visual.

Ainda assim, nas atividades demonstradas no presente artigo, 0s alunos nao
usam ainda a terminologia da Gramatica do Design Visual (GDV), pois trata-se de um
topico abordado numa unidade curricular, “Discurso e Multimodalidade”, lecionada
em semestre subsequente. Inicia-se, todavia, uma aproximacdo aos textos visuais
como abordagem prévia a essa teoria, aplicando-a a questdes que se prendem com
as relacdes de poder que se estabelecem visualmente entre atores sociais ou a ques-
toes relacionadas com a sua inclusdo ou exclusdo.

Os textos aqui usados para ilustrar os percursos analiticos dos/as estudan-
tes correspondem a atividades desenvolvidas no ambito da avaliacdo continua da
unidade curricular, no anos letivos 2020/2021 e 2021/2022, na forma de exercicios
elaborados em contexto de sala de aula e de outros que integram o Portefélio de
trabalhos de alunos/as ao longo do semestre. Os resultados sao apresentados de
forma a explicitar as diferentes fases de aproximacdo aos textos, o que inclui: (i) a
apresentacdo das abordagens tedricas adotadas e a sua explicitacao, (i) exemplos
de analise facultados aos/as estudantes, (i) bem como a apresentacdo e discussao
do resultado de alguns dos trabalhos analiticos dos/das estudantes.
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Ensino-aprendizagem das relacoes interdiscursivas

Em contexto de sala de aula, o estudo da interdiscursividade dos textos,
comeca, numa primeira fase, e como ilustra a Figura 1, adiante, com a explicitacao
de conceitos da ACD que permitirdo aos estudantes enquadrar a reflexdo sobre
a articulacdo de discursos nos textos e as escolhas linguisticas que o constitui.
Esta estratégia de ensino-aprendizagem, maioritariamente expositiva, recupera,
todavia, o0 conhecimento prévio dos estudantes sobre 0s textos que consomem,
a par das suas percecdes sobre padrbes tematicos e formas de representacdo de
assuntos relacionados com o real social.

Na Figura 1, que corresponde a uma reproducdo parcial dos primeiros diapo-
sitivos usados em aula, apresenta-se tambhém um exercicio preparatério de analise
que tem como objetivo estimular o questionamento critico sobre os textos e suas
realizacdes no plano lexicogramatical. Mais precisamente, aborda-se, em textos
publicitarios do Banco BPI e Santander, o processo de lexicalizacdo da realidade
como construgdo de temas ou campos de conhecimento particulares e os seus
objetivos comunicativos, bem como formacoes ideoldgicas a partir da reflexao
sobre angulos de representacdao dos campos identificados.

Figura 1 - Exposicdo do conceito de interdiscurso e exercicio prévio de aplicagdo de conhecimentos.
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Numa segunda fase, e como se mostra nos diapositivos reproduzidos na
Figura 2, adiante, sintetizam-se, por escrito, as respostas dos estudantes. Com
a intervencdo da docente, por meio de questdes orientadas, sdo identificadas as
palavras “vida” e “projeto” como coincidentes nos dois textos multimodais, bem
como os significados sociais que, em ambos, adquirem tendo em conta 0s seus
contextos de ocorréncia.

Figura 2 - Sintese dos resultados da discussdo levada a cabo em aula sobre os dicursos que se
articulam nos textos publicitarios do Banco BPI e Santander.

"o, "o

A partir da identificacdo da articulacdo lexical entre “projeto”, “vida", “crédito
pessoal” e "banco”, conclui-se que ha uma relagao de complementaridade e que se
dissemina a representacao social, e enraizada culturalmente no ocidente, embora
cada vez mais globalizada, de que a vida das pessoas é um percurso de governanga
(Fairclough, 2003, p. 32) que necessita de ser projetado, programado e reflexivo e do
qual devem fazer parte entidades que se identificam no texto como agentes bené-
ficos, como é o caso dos bancos. Além disso, os produtos financeiros sdo represen-
tados como adaptados as necessidades pessoais de cada cliente, personalizando,
assim, ideologicamente os seus efeitos. Da discussdo faz ainda parte a dimensao
visual, embora ndo se use terminologia da GDV (Kress & van Leeuwen, 2006).

Através destes recursos, os estudantes conseguem identificar, numa das ima-
gens da Figura 1 (v. antes, diapositivo 5), alguns padrbes de representacdo visual,
designadamente uma concepcao contemporanea e ocidental de familia heteronorma-
tiva, associada a um estatuto social de classe média alta, a brancura, ajuventude e a
capacidade financeira. Ao mesmo tempo, 0s estudantes sao capazes de reconhecer
processos de naturalizacdo da figura da mde como elemento cuidador e protetor.
A turma, desse modo, move conhecimento adquirido e novo conhecimento sobre
discursos para identificar os seguintes temas, construidos e legitimados multimo-
dalmente: a valorizacdo da familia nuclear e tradicional como projeto de vida; 0s
padrdes sociais expectaveis nas sociedades contemporaneas ocidentais relacionados
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com juventude, brancura, heterossexualidade, parentalidade, maternidade, aquisi-
cdo de bens (casa, carro) e a projecao de estilos de vida de classe média alta (viajar,
projetar o futuro). £ também evidenciada a relacio entre estes discursos e nocoes
de sucesso e felicidade, que se tornam evidentes a partir das questdes colocadas
sobre os textos. Pelo que ficou exposto, é possivel, nesta fase, e através das ferra-
mentas e recursos usados, orientar os estudantes a identificarem e interpretarem
sentidos nem sempre evidentes nas suas leituras de textos e que se relacionam
com a dimensdo da ideologia e da forma como mantém determinadas formacbes
e interesses da ordem social estabelecida, que sustentam relacdes assimétricas de
poder (Fairclough, 2003, p. 9).

A etapa sequinte da abordagem sobre a interdiscursividade visa a constru-
cdo e reforco da autonomia dos estudantes, visto que se espera que, ao longo do
semestre, elaborem varias analises - que devem anexar ao Portefélio individual de
trabalhos. Para tal, faz-se, num primeiro momento, um exercicio de analise seme-
lhante aquele realizado na introducdo do contetido. O exercicio, reproduzido na
Figura 3, corresponde a analise interdiscursiva de um andncio da L'Oréal relativo a
um produto de cabelo. Ap6s discussdo em aula, faculta-se um texto-modelo para
cada resposta, consentaneo com as reflexdes tecidas a proposito dos textos ante-
riormente abordados. Disponibilizado na plataforma Moodle, este documento
pode ser consultado em contextos de estudo auténomo. Ainda em contexto de
sala de aula, sdo lidas as respostas e realca-se a diversidade de verbos usados na
analise (introduzir, sugerir, remeter, dizer respeito a, significar, construir; assumir,
posicionar-se). Além disso, explicita-se o significado de conceitos complexos, tais
como “personificacdo dos cabelos” e “universalidade”, relacionados com construcdes
ideoldgicas em torno da legitimacdo do valor do produto. Neste ponto, discutem-
-se as realiza¢Bes lexicais e explicitam-se os discursos que anunciam e articulam,
bem como as suas dimensdes ideoldgicas relativamente a feminilidade e a forma
como é representada em torno de expectativas de trabalho sobre e embelezamento
do corpo, como suas atribuicdes e como atos apraziveis e benéficos (Lazar, 2011,
2017), bem como as rela¢des de interesse relacionadas com o género textual em
causa, o texto publicitario.
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Figura 3 - Proposta de resolucdo de exercicio sobre analise interdiscursiva.

Exercicio IV - Sobre anilise de Interdiscurso

Consulta a seguinte ligagdo e seleciona uma 4rea temética entre as seguintes: jornais nacionais,
TV e sociedade, Ela, Ele, Economia e Gestdo, Desporto, Satide e Familia, Tecnologia, Motores,
Culinaria, Bricolage e Decoragio, Vlagens Cultu.ra e Lazer, Regionais:

https:/www. pas-de-j

Analisa 3 capas de revista/primeiras paginas de jornais dessa secgdo (da secgdo que escolheram)
e responde as questdes:

1. Que palavras-chave identificas no conjunto de textos no %egmenm de i imprensa que
selecionaste (palavras que se repetem ou que se d por p

2. Quais os temas/assuntos (discursos) que essas palavras introduzem?

3. Qual é a perspetiva usada (positiva/negativa)? Ha diferentes perspetivas para
diferentes assuntos, isto é, alguns sdo representados negativamente e outros
positivamente? Quais? Quem beneficia dessa perspetiva?

4. Da 2 exemplos de temas que ndo sdo abordados (mas que poderiam ter sido
abordados)?

Figura 4 - Enunciado da atividade de analise do interdiscurso (para o Portefélio individual).

Reunidos os recursos e ferramentas de analise abordados nas etapas anterior-
mente descritas, segue-se a aproximacdo a analise das rela¢des discursivas nos tex-
tos. Nesse sentido, solicita-se aos estudantes que realizem uma pesquisa e selecdo

que lhes sao familiares e que os orientam na analise e interpretacao assentes numa
perspetiva de abordagem critica das representacoes.
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O enunciado desta atividade corresponde a Figura 4 e é desenhado de forma
a orientar o percurso de respostas dos estudantes, da relacdo entre léxico e discur-
sos, da reflexdo sobre o tipo de relacdo que esses discursos estabelecem entre si,
a interpretacdo dos significados sociais e potenciais articulaces ideoldgicas, bem
como ao questionamento sobre o potencial de significado, pela tomada de cons-
ciéncia de que os textos podem silenciar ou suprimir campos do conhecimento e
agentes sociais ou até oferecer diferentes perspetivas sobre 0 mesmo assunto.

Figura 5 - Capa da revista Casas de Portugal. Figura 6 - Capa da revista Mais & Mais Crochet.
Sele¢do do estudante 1. Selegdo do estudante 1.

Figura 7 - Analise interdiscursiva da capa da Figura 8 - Andlise interdiscursiva da capa da

revista Casas de Portugal. Selecdo do estudante  revista Mais & Mais Crochet. Sele¢do do estu-

1. Texto transcrito tal como foi redigido e sem dante 1. Texto transcrito tal como foi redigido
correcdes da docente. e sem corre¢des da docente.

Em seqguida, damos destaque a respostas de dois estudantes face a atividade
explanada na Figura 4. Das escolhas textuais feitas pelo estudante 1, fazem parte
a capa da revista Casas de Portugal e a capa da Revista Mais & Mais Crochet, n.° 35.

A andlise da capa da revista Casas de Portugal, empreendida pelo estudante 1
e apresentada na Figura 7, revela que o estudante foi capaz de desconstruir sen-
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tidos ideoldgicos implicados na forma como a lexicalizacdo em torno de conceitos
de estilos de vida realiza discursos que naturalizam expectativas sociais em torno
de classe e capacidade financeira. Embora ndo faca uso de metalinguagem relativa
aos conceitos de discurso e ideologia, atente-se, por exemplo, na forma como este
reflete sobre a inten¢do comunicativa da capa, enquanto género hibrido que articula
discursos promocionais que apelam ao desejo de consumo (“A palavra como “charme”
faz as pessoas acreditarem que elas precisam de uma casa como a da capa, com as
paredes de vidro e as boas vistas”; 'sobre a palavra “praia” estou certo e que é uma
tentacdo para muitos portugueses, e quem ndo gostaria de viver em casa da capa
do inverno depois de ver este slogan?). O segundo exemplo remete ainda para a
forma como relaciona as escolhas do texto com o publico-alvo, “os portugueses”, o
que revela a tentativa de estabelecer uma relacdo dialética entre o nivel do texto e
a cultura em que se encontra em imersdo e sobre a qual se questiona.

A resposta anuncia também niveis de compreensao dos efeitos dos textos em
termos de representacdes da realidade social que normalizam diferencas, desi-
gualdades e assimetrias (“Este tipo de casa ndo é comum, esta diferenca pode levar
algumas pessoas a compararem inconscientemente a sua casa com a casa da capa,
porgue o incomum é muitas vezes bom e é 0 que as pessoas gostam de procurar”).
Veja-se a forma como nesta passagem associa o atributo “bom”, patente em “boas
vistas” a uma diferenciacdao de classe que privilegia estilos de visa semioticamente
anexados a poder e privilégio. Esta associacdo é também evidenciada na relacdo
gue o estudante faz entre os modos visual e verbal, reconhecendo recursos ima-
géticos e linguisticos relacionados com poder aquisitivo nas sociedades ocidentais
que sdo naturalizados na capa como expectaveis, benéficos e desejaveis, tais como
conseguir comprar uma casa com caracteristicas arquiteténicas que se abrem ao
espaco exterior, construida com materiais dispendiosos, “os vidros”, e luminosidade
(Primeiramente, uma boa casa deve possuir as “boas vistas”. Podemos ver que a
casa na imagem tem muitos vidros e menos paredes”).

Embora ndo responda diretamente a pergunta relacionada com as ordens de
interesse implicadas no texto, o facto de se reportar ao desejo de consumo é eluci-
dativa dessa consciéncia da mercantilizacao do discurso (Fairclough, 2003). O que
0 estudante demonstra, todavia, é a percecdo de que as representacdes sao visdes
particulares de mundo e que, sendo o resultado de escolhas, podera haver alternati-
vas. Essa nocdo revela-se nas sequintes escolhas lexicogramaticais: “A casa moderna
com boas vistas da capa é uma perspetiva positiva. Além disso, o tema da pressdo de
comprar casa para jovens é tdpico quente, que poderia ter sido abordado. Também
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0 desejo interminavel do povo poderia ter sido abordado”. O que esta passagem
indica é que o estudante parece ter compreendido que o sentido promocional do
texto (Fairclough, 2003, p. 33) opera constrangimentos nos discursos aos quais da
visibilidade, o da beleza, prazer, a ideia subentendida de que é possivel usufruir de
uma habitacdo e paisagens agradaveis e de que ndo sdo referidas dimensdes de
conflito, desigualdade no acesso a habitacdo, principalmente para as geracdes mais
jovens. Parece perceber que as auséncias do texto sdo escolhas de representacao
gue poderiam politiza-lo, enraiza-lo no plano social e nas suas reais assimetrias.
Refira-se, ainda, 0 modo como introduz uma problematizacdo sobre a sociedade
de consumo, cujos processos e agentes sdo omitidos do texto.

O texto representado na Figura 8, também do estudante 1, identifica os conceitos
relacionados com a lexicalizacdo da realidade representada, o dominio da decoragao.
O estudante faz uso de um conjunto diverso de adjetivos para se referir aimagem
que revelam um sentido de interpretacdo dos valores simbdlicos dos recursos usa-

nou

dos na composicdo, sugerindo 0s seus sentidos sociais (“simples”, “interessante”,
"harmoniosa”, “bonita, “feliz’, “alegre”, “divertida”, “moderno”, “minimalista”, “fofo”).
Relaciona, além disso, as manifestacbes lexicais com o modo visual, identificando
a forma como complementam os sentidos em torno da ideologia implicita de que
decorar é uma atividade leve e aprazivel, com efeitos nos estados emocionais dos
sujeitos (‘as palavras “decoracdo e alegria” e “crochet” foram escolhidas em tons de
azul, esta escolha faz aimagem parecer mais bonita e interessante, todo o que parece
tornar o processo de decoracdo com “alegria”. Isto parece tornar o seu processo
de decoracdo “feliz”). O estudante estabelece uma associacdo entre os discursos
de beleza e felicidade e de algum modo reconhece que, no texto, sdo indissocia-
veis. Na sua analise, estd também patente a percecdo de que ha uma construcdo
semidtica do conceito de alegria e que essa construcdo é linguistica e visual e que
esta ainda anexada a discursos relacionados com referentes do passado, usados
para construir uma estética retro, que, no texto, e como se refere na resposta, surge
como elemento de desejo e bem-estar (‘o ritmo rapido da vida faz com que algumas
pessoas tenham saudades da vida antiga”; ‘Como o “crochet” podemos passar uma
tarde a tricotar lentamente e ao mesmo tempo ganhar paz de espirito”). A sua refle-
xdo requer, contudo, mais aprofundamento em termos das formacdes ideoldgicas
inscritas no texto relativamente a relacdo entre decoracdo e consumo de estilos de
vida, designadamente a compreensao de que essa estética “antiga” € um produto
de consumo e que envolve a escolha de determinados produtos para a compor.
Poderia, também, refletir sobre dimensdes culturais e de classe.
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Atente-se, contudo, no uso de diversos conectores discursivos (“também”, “além
disso”, "ademais”) na progressao tematica da analise, bem como na forma como
desconstréi as escolhas do texto e identifica auséncias de representacdo ("Além
disso, a diversidade do mundo também poderia ter sido abordada”; “As diferencas
nos estilos de decoragdo sao também uma prova das diferentes personalidades dos
individuos”; “o mundo precisa da diversidade”). Embora careca ainda de uma pers-
petiva mais politizada sobre a diferenca, estes exemplos remetem para a existéncia
de uma consciéncia de que a capa escolheu um angulo particular para representar
um aspeto do mundo de entre varios possiveis.

Ensino-aprendizagem do sistema de representacao dos
atores sociais

Figura 9 - Exposicdo geral das categorias analiticas do sistema de representagdo dos atores sociais.

O trabalho sobre o sistema de representacdo dos atores sociais tem inicio com
a apresentacdao de uma primeira assercdo fundamental (“Ndo ha nenhuma forma
neutra de representar uma pessoa.”), a partir da qual se clarificam conceitos de base
(representacdo, atores sociais, acdes sociais, opcdes) e se chega a sistematizacdo
das principais categorias analiticas. Conforme se reproduz na Figura 9, adiante, as
possibilidades de representar uma entidade agrupam-se em duas opc¢des principais:
excluir ou incluir. Note-se que os estudantes sdo diretamente expostos a terminolo-
gia de van Leeuwen (2008) em portugués (van Leeuwen, 1997; Ramalho e Resende,
2011, pp. 148-153), como se visualiza no diapositivo da esquerda, e a explicitacdo
do significado social, no diapositivo da direita.

Procurando especificar o alcance semantico das categorias do sistema, clari-
ficam-se os tragos de cada configuracgdo particular e o significado a si associado,
abordando dois exemplos textuais elementares: uma imagem e um enunciado
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verbal que expressam uma representacdo equivalente. Apesar de ser uma termi-
nologia orientada para a classificacdo da representacdo em textos verbais, torna-
-se pertinente utilizar, logo a partida, também textos visuais.

Figura 10 - Explicitacdo faseada dos significados associados as op¢des do sistema de representagdo -
exemplo da oposicao Inclusdo/Exclusao.

Apds breve exposicdo tedrica, passa-se para uma especificagdo mais demo-
rada dos significados decorrentes de cada op¢do prevista no sistema. Tal como
no caso do trabalho sobre o interdiscurso, também este percurso configura um
caminho pedagdgico orientado para a potenciacdo e consolidacdo da autonomia
dos estudantes e esta ilustrado nos materiais parcialmente reproduzidos na Figura
10, adiante. Comeca-se pela especificacdo do significado de um dos exemplos ele-
mentares apresentados antes (o exemplo verbal) (na Figura 10, o diapositivo 28,
acima a esquerda), passa-se para a enunciacdo de um significado mais geral, que
se podera aplicar a qualquer texto particular (verbal, visual ou multimodal), que se
|é sob a forma escrita (na Figura 10, os diapositivos 29 e 30), e segue-se para a sua
aplicacdo, em debate oral, a um par de textos auténticos (v. diapositivo 31). Por fim,
observa-se o registo escrito da representacdo diagramatica das categorias analiticas
(diapositivo 32). Este caminho entre exemplo elementar, significado geral, exemplo
auténtico e significado complexo aplica-se a todas as categorias.

Sublinhe-se que a enunciacdo do significado geral de cada categoria, aplicavel
a qualquer exemplo textual, é proposta como exemplo a sequir pelos estudantes.
Assim, nas tarefas seguintes, espera-se que os estudantes a apliquem ao olhar para
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0s pares de textos que foram objeto de debate oral na aula e que, agora, os com-
parem por escrito. As primeiras quatro alineas das tarefas sequem representadas
adiante, na Figura 11, podendo verificar-se que os textos 1 e 2 sdo 0S mesmos que
surgiam no diapositivo da Figura 10.

Figura 11 - Enunciado do exercicio de anélise das escolhas do sistema de representa¢do
dos atores sociais (reproducdo parcial).

Figura 12 - Andlise das escolhas de representagdo dos atores sociais em cartazes de filmes.
Resolugdo do estudante 2.

Consideramos, em seqguida, o trabalho realizado por dois estudantes em res-
posta as tarefas que se podem ler na Figura 12. Segundo se & no trabalho reprodu-
zido abaixo, na Figura 12, o estudante 2 faz a comparacdo de seis pares de textos
através da categorizagdo direta da representacao dos atores sociais e da aplicagdo
da férmula identificadora do significado aos elementos concretos de cada cartaz.
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Do ponto de vista da producdo escrita, a par da apresentacdo dos conceitos

"o

especializados e do uso de termos (“é representado por exclusao”, “esta totalmente
ausente”, “tem um papel”), o trabalho destaca-se pelo uso do conector discursivo
"pelo contrario” e da expressao modalizadora “poderao sugerir”. Todos estes elemen-
tos fazem parte da formulacdo oferecida como exemplo e a sua aplicacdo revela-se
ndo s6 adequada como eficaz. Além disso, é de salientar a diversidade de verbos
usados (existir, estar presente, encontrar-se, ocorrer). Daqui decorre que este tipo
de exercicio promove ndo apenas a formacdo de um olhar analitico, ou o reforco
de competéncias gerais de escrita, mas também o dominio de competéncias mais
finas, como 0 uso da sinonimia enquanto estratégia de coesao textual.

Do ponto de vista da compreensdo e interpretacdo discursivas, a analise do
estudante revela capacidade de inferir significados sociais complexos, como é o
caso da diferenciacdo entre as categorias supressdo e encobrimento (“No texto 4 é
excluido por encobrimento. Ele esta ausente mas ha palavras e uma arma grande
no cartaz que poderdo sugerir a sua existéncia”). A oposicdo entre a auséncia total
de um ator e a possibilidade de existirem indicios (verbais, visuais ou outras) da sua
presenca ou existéncia no texto é desafiante, pois envolve a interpretacdo acerca
do que podera ser, ou ndo, uma pista textual.

Consideracoes finais

Segundo Rogers e Wetzel (2014), a perspetiva da literacia critica aplicada em
sala de aula deve fazer uso de contextualiza¢Bes tedricas e ferramentas de analise
que propiciem um ambiente de questionamento perante 0s textos, assente na pro-
blematizacdo das suas representacdes e tipos de interacdo a partir de perguntas
como: “O que aconteceu aqui? Como é que sabemos? Que outra coisa poderia ter
acontecido? Qual foi a intencdo desta interagao? Poderia ter sido interpretada de
outra forma? Como podemos saber isso?” (p. 10). Questdes que procuram auscul-
tar ndo sé no que é dito, mas a forma “como é dito” (Rogers & Wetzel, 2014, p. 10),
0 que incluira identificar e interpretar as auséncias e omissées que colaboram na
dimensdo ideoldgica dos textos.

Na verdade, é possivel compreender a relevancia de uma abordagem discursiva
e critica nas aulas de PLE, designadamente nas atividades de leitura conjunta de
textos, da discussdo oral de estudos, do uso de metalinguagem e de praticas fre-
quentes de sistematizacdo escrita. Assim tera ficado claro neste trabalho, na reflexdo
sobre cada uma das atividades realizadas e, por exemplo, na identificacdo e apro-
priacdo de diferentes recursos linguisticos. De facto, a andlise do discurso desen-
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volve e reforca competéncias do utilizador independente, nivel B2, nomeadamente
por meio da producdo de textos em que se argumenta e e defende um ponto de
vista, a par de tarefas de exposicdo clara e detalhada (Conselho da Europa, 2001).
A concretizacdo de projetos de literacia critica, contudo, e sobretudo no seio
de grupos com niveis de proficiéncia heterogéneos e face a complexidade das com-
peténcias tal como contempladas no QECRL, requer um questionamento constante
sobre formas de se ensinar e de aprender a identificar praticas sociais no discurso de
forma clara, sustentada e produtiva. Outro desafio é tentar compreender como se
pode operacionalizar o desejado trabalho com textos auténticos e contextualizados.
Sdo diversas as perguntas com que nos deparamos ao longo das experiéncias
letivas aqui brevemente descritas e sdo varias as limitacbes que, assumidamente,
temos vindo a detetar. Sera que devemos apostar num conjunto minimo de ferra-
mentas de analise, para que possam ser compreendidas e utilizadas de forma mais
aprofundada? Ou devemos ampliar o leque de instrumentos analiticos, de modo
a providenciar uma perspetiva abrangente e critica da diversidade de objetivos e
linhas de inquiricdo? Despojadas de certezas, ainda assim, algumas intuicdes pare-
cem sair reforgadas e, entre estas, trés se afiguram como particularmente salientes.
Em primeiro lugar, é fundamental explicitar a estruturagdo dos textos e a relacdo
entre a estrutura e objetivos comunicativos especificos. Ndo basta que um texto seja
auténtico: a leitura também tem de ser auténtica e, portanto, situada, esclarecida e
socialmente significativa. Em segundo lugar, é crucial desconstruir as escolhas dis-
cursivas. O dominio dos recursos semioticos (seja a lingua, seja outro) assim o exige:
o significado é construido. Em terceiro lugar, é determinante disponibilizar exem-
plos de analise. A dificuldade envolvida no desenvolvimento de uma analise textual
pode variar, tal como o a dificuldade na sua apresentacdo por escrito. Contudo, 0
facto de uma tarefa de analise merecer, em alguns casos, diferentes possibilidades
de resolucdo e, em certa medida, uma certa margem para variabilidade nao devera
inibir-nos a nos, professores/as, de oferecermos aos/as estudantes uma, ou mais,
propostas de resolucdo e de explicitar claramente o que se espera que concretizem.
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