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Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de mestrado que investiga a formacao de
professores de Matematica a partir da implementacdo de Situagdes Didaticas Profissionais
(SDPs). O problema investigado diz respeito aos desafios enfrentados por professores do
Ensino Médio no ensino de sistemas de equacdes lineares. O objetivo geral do estudo foi
avaliar o papel das SDPs na formagédo docente, analisando seu impacto e contribuigdo no
processo formativo, com énfase no ensino de sistemas lineares. A pesquisa foi conduzida
com base na metodologia da Engenharia Didatica de Formacgao, utilizada tanto para o plane-
jamento das situacbes didaticas quanto para a analise dos dados coletados. Participaram do
estudo cinco professores da rede basica de ensino da cidade de Juazeiro do Norte, Ceara.
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Os resultados evidenciaram avancgos significativos na compreenséo dos sistemas de equagbes
lineares pelos participantes, especialmente na interpretagdo das solugdes, na articulagao entre os
registros algébrico e grafico e na identificagdo do significado das incognitas e dos coeficientes.
Além disso, constatou-se que as SDPs influenciam positivamente a formacao de professores,
promovendo o aprimoramento continuo e incentivando a reflexdo sobre a pratica docente. Essa
influéncia se manifesta tanto na analise do processo de ensino quanto nas inter-relagdes entre
professor-aluno, professor-professor e professor-instituicdo de ensino.

Palavras-chave: Formacgao de Professores; Situagao Didatica Profissional; Ensino de Sistemas
Lineares.

Abstract

This study is a segment of a master’s research that investigates the education of Math-
ematics teachers through the implementation of Professional Didactic Situations (PDS).
The research problem concerns the challenges faced by high school teachers in teaching
systems of linear equations. The general objective of the study was to evaluate the role
of PDS in teacher education, analyzing their impact and contribution to the training pro-
cess, with an emphasis on the teaching of linear systems. The research was conducted
based on the Didactical Engineering of Teacher Education methodology, used both for
planning the didactic situations and for analyzing the collected data. Five teachers from
public schools in the city of Juazeiro do Norte, Ceara, Brazil, participated in the study.
The results revealed significant advances in the participants’ understanding of systems of linear
equations, especially in interpreting solutions, articulating algebraic and graphical representations,
and identifying the meaning of unknowns and coefficients. Furthermore, it was found that PDS
positively influence teacher education by promoting continuous professional development and
encouraging reflection on teaching practices. This influence is manifested both in the analysis
of the teaching process and in the interrelations among teacher-student, teacher-teacher, and
teacher-institution interactions.

Keywords: Teacher Training; Professional Didactic Situation; Teaching Linear Systems.

Resumen

Este trabajo es un recorte de una investigacion de maestria que analiza la formacién de profesores
de Matematicas a partir de la implementacion de Situaciones Didacticas Profesionales (SDP). El
problema investigado se refiere a los desafios que enfrentan los docentes de Educacién Secundaria
en la ensefianza de los sistemas de ecuaciones lineales. El objetivo general del estudio fue evaluar
el papel de las SDP en la formacion docente, analizando su impacto y contribucion en el proceso
formativo, con énfasis en la ensefianza de los sistemas lineales. La investigacion se desarrollé con
base en la metodologia de la Ingenieria Didactica de Formacion, utilizada tanto para la planificacion
de las situaciones didacticas como para el analisis de los datos recogidos. En el estudio participaron
cinco profesores de la red publica de ensefianza de la ciudad de Juazeiro do Norte, Ceara, Brasil.
Los resultados evidenciaron avances significativos en la comprension de los sistemas de ecuacio-
nes lineales por parte de los participantes, especialmente en la interpretacion de las soluciones,
en la articulacién entre los registros algebraico y grafico, y en la identificacién del significado
de las incognitas y los coeficientes. Ademas, se constaté que las SDP influyen positivamente
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en la formacién de los docentes, promoviendo el perfeccionamiento continuo y fomentando la
reflexion sobre la practica pedagogica. Esta influencia se manifiesta tanto en el analisis del
proceso de ensefianza como en las interrelaciones entre profesor-estudiante, profesor-profesor
y profesor-institucién educativa.

Palabras clave: Formacion de profesores; Situacion profesional docente; Ensefianza de Sis-
temas Lineales.

Introducgao

Este artigo € um recorte da pesquisa da primeira autora, intitulada “Situa¢des Didaticas
Profissionais na Formacgao Continuada do Professor de Matematica: Uma Analise sobre o Ensino
de Sistemas de Equacgbes Lineares” (Santos, 2024), desenvolvida no ambito do Programa de
Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia do Ceara (IFCE).

O estimulo inicial para este trabalho foi oferecer aos professores uma formagéo continuada
com foco especifico em um determinado objeto matematico, por meio do uso de Situagbes Didati-
cas Profissionais (SDPs), considerando a necessidade de atengéo a formagéo de professores de
matematica em exercicio e os desafios frequentemente presentes em seu ambiente de atuacgao.

Floride e Steinle (2008) destacam que a formagao continuada em servigo € concebida como
um processo educacional que tem lugar no proprio ambiente de trabalho, sendo especialmente
relevante para os professores, uma vez que traz consigo as nuances do cotidiano escolar. Nesse
contexto, o ambiente escolar se converte em um local de execuc¢éo dessa formagao, a qual é
elaborada e desenvolvida em sintonia com a realidade especifica da escola e suas necessidades.

Explorando a complexidade do ambiente de ensino, destaca-se a pertinéncia de se conhecer
e se introduzir a nogao de Situagédo Didatica Profissional. Essa abordagem delineia a solugéo de
desafios especificos de aprendizado para os professores, atendendo suas necessidades funda-
mentais em trés areas principais: no plano de sala de aula, na estruturagao do plano de trabalho
e na interacdo com o sistema educacional (Alves & Catarino, 2019).

Pesquisas mais recentes, como as de Cidrao (2019), Camilo (2021) e Mororé (2023), tém
reforcado o papel das Situacbes Didaticas Profissionais na formagao continuada de professores
de Matematica, ampliando os resultados identificados em investigagdes anteriores.

A escolha dos sistemas de equacgdes lineares, enquanto objeto matematico, foi motivada
por trés razdées fundamentais. Primeiramente, destacamos a relevancia desse tépico para o
desenvolvimento integral dos estudantes, fornecendo as bases essenciais para a compreensao
de conceitos mais avangados em matematica. Em segundo, reconhecemos que os sistemas de
equacdes lineares desempenham um papel crucial ndo apenas na Educacgao Basica, mas também
sdo fundamentais para o sucesso académico dos alunos em disciplinas de nivel superior nas areas
das Ciéncias Exatas. E uma terceira razao para essa escolha é justificada pela observacéo de
que os alunos da Educacdo Basica frequentemente enfrentam dificuldades nesse tépico, como
evidenciado em estudos anteriores (Freitas, 1999; Battaglioli, 2008; Jordao, 2011).
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Para a proposta de formagéo, contamos com o aporte teérico dos trabalhos de Alves (2019;
2020) e Alves e Catarino (2019), que apresentam o conceito de Situagcao Didatica Profissional (SDP),
baseado na complementaridade de ideias advindas da Didatica Profissional (DP) e da Teoria das
Situacdes Didaticas (TSD). As Situagdes Didaticas Profissionais foram implementadas conforme as
dialéticas da Teoria das Situacbes Didaticas, visando analisar o comportamento do professor em
formagao ao longo do percurso formativo.

Para alcancgar o objetivo da pesquisa, adotou-se a Engenharia Didatica como metodologia, com
énfase na perspectiva da Engenharia Didatica de Formacao (EDF), dada a natureza dos objetivos
e publico-alvo ao qual esta pesquisa se destina. De acordo com Perrin-Glorian e Bellemain (2019),
essa abordagem busca aprimorar a compreensdo das atividades que promovem o desenvolvimento
de competéncias essenciais para a pratica pedagogica, destacando o papel do educador.

A pesquisa contou com a participagéo ativa de cinco professores atuantes na area de matematica,
concentrando-se especialmente no processo de aprendizagem docente no contexto da sala de aula. A
etapa de formacao foi conduzida de forma presencial, nas instalagdes do Instituto Federal do Ceara,
campus Juazeiro do Norte. Nas secdes que seguem, apresentamos uma contextualizagdo tedrica
sobre as bases que fundamentam esta investigacdo, bem como apresentamos o desenvolvimento
das fases da EDF e analisamos os seus resultados com base nos pressupostos da DP e da TSD.

Contextualizagao teodrica

A Teoria das Situagdes Didaticas (TSD), desenvolvida no Institut Universitaire de Recher-
che sur I’Enseignement des Mathématiques (IREM), foi concebida com o intuito de modelar o
processo de ensino e aprendizagem de conceitos matematicos, tendo como foco a investigagéo
das relagdes entre professor, aluno e saber (Brousseau, 2008). Um elemento fundamental dessa
teoria consiste na criagcao de situagdes didaticas que podem ser estruturadas a partir da resolucao
de problemas ou de jogos. Nelas, conforme propde Brousseau (1986), o aluno é colocado em
posicédo de pesquisador, sendo incentivado a testar conjecturas, formular hipéteses, demonstrar
provas, construir modelos e teorias, além de socializar seus resultados. Para caracterizar o fun-
cionamento dessas situagdes, Brousseau (2008) identifica quatro momentos especificos de uma
sessao de ensino — agao, formulacéo, validacéo e institucionalizagdo — que descrevem como
o conhecimento se estrutura no processo de aprendizagem.

Ao se transpor esse referencial para a formacgao de professores, a TSD abre espacgo para
analisar ndo apenas o saber a ser ensinado, mas sobretudo as decisoes, dificuldades e estratégias
mobilizadas pelo docente. Essa aproximacgao dialoga diretamente com a Didatica Profissional (DP),
que surgiu na Franca durante a década de 1990 com o propdsito de intensificar a aprendizagem de
adultos e desenvolver competéncias profissionais por meio da analise do trabalho (Pastré, 1999).
A DP consolidou-se a partir da Engenharia de Formacéo e de trés correntes tedricas: Ergonomia
Cognitiva, Psicologia do Desenvolvimento e Didatica das Disciplinas, possibilitando compreender
como se constituem competéncias e habilidades no ambiente de trabalho do professor (Pastré,
Mayen & Vergnaud, 2006).
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A analise realizada pela DP ocorre por meio das Situagbes Profissionais (Alves & Catari-
no, 2019), que permitem compreender as relagdes entre trabalho, aprendizagem e treinamento.
Nessa perspectiva, o objetivo da formagéo profissional é proporcionar aprendizagem a partir
das situacdes profissionais vividas no ambiente real de trabalho, e nao de conteudos abstratos
previamente definidos. Como afirma Mayen (2012, p. 66), na DP “a formagao n&o parte de co-
nhecimentos cientificos ou técnicos, nem de procedimentos ou métodos estabelecidos, mas de
situagdes profissionais”. No caso do professor, isso implica considerar tanto os conhecimentos
epistémicos quanto os conceitos pragmaticos, entendidos como elementos praticos e operacionais
que orientam a agao docente diante de problemas concretos (Pastré, 2002).

A articulacdo entre a TSD e a DP conduz a concepcgao de Situagdo Didatica Profissional
(SDP), que integra a nogao de situagdo didatica — centrada no aluno — com a de situagéo
profissional — centrada no trabalho do professor. Assim, a SDP focaliza especificamente o
ambiente de trabalho docente e constitui um dispositivo formativo que mobiliza a reflexdo sobre
obstaculos, escolhas e decisGes caracteristicas da profissao, permitindo compreender como o
professor aprende mediante situagdes reais ou simuladas de sala de aula (Alves & Catarino,
2019). Nesse sentido, “a formacado pode ser organizada em torno de situacdes representati-
vas de uma profissdo. Neste caso, a situagdo é o principio organizador” (Pastré, 2004 apud
Tourmen, 2014, p. 94).

Para explicitar o modo como essas situagdes se estruturam no trabalho docente, Alves
e Catarino (2019) propbéem trés planos de atuagdo que organizam e situam a SDP dentro da
profissdo do professor de matematica. Esses planos sdo apresentados no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1. Planos de Atuacao do Professor de Matematica

Plano de
atuacgao Binémio Descricao e campo de aplicagao
Docente

Conjunto de situagdes profissionais caracteristicas, fundamentais

e determinantes para a aquisi¢do de um conhecimento profissional
pragmatico e circunstanciado, e que proporciona, ainda, a compreensao
e modelizagdo e esquemas de agao e de antecipagao do professor
mobilizados em sala de aula.

Conjunto de situagbes profissionais, caracteristicas, fundamentais

e determinantes para a aquisicao de um conhecimento, situado e
Plano do |Professor- circunstanciado no posto de trabalho, cujo nucleo estruturante
Posto de | professores, envolve um conhecimento pragmatico, de ordem deodéntica,
trabalho |colegas do métier|essencialmente compartilhado pelos seus pares, e regras (explicitas
ou ndo explicitas) definidas pelo grupo, condicionadas por
documentos fisicos, oficiais e normativos.

Conjunto de situagbes profissionais caracteristicas, fundamentais e

Plano da |Professor-
sala de aula | estudantes

Professor- . L . . )
Plano da instituico determinantes para a aquisicdo de um conhecimento técnico situado
instituicao gao no plano de atuagéo institucional (e escolar), diante de tarefas oficiais,
escolar e sistema| . ", ) :
escolar . exigéncias de documentos normativos, regras e determinantes do seu
de ensino i . ) : .
oficio e que deriva de um perfil de docente requerido pela sociedade.
Fonte: Alves e Catarino (2019, p. 118-119).
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Conforme evidenciado no Quadro 1, os autores detalham cada plano de atuacéo e de
observacao da SDP, além de explicitar os objetivos associados ao desenvolvimento dessas ca-
tegorias no contexto da formagao de professores de matematica. Embora os autores delimitem
suas abordagens de maneira individualizada, ha a sugestdo de que exista a possibilidade de
interacéo e reflexdo abrangendo todos os planos, ou, pelo menos, mais de um plano especifico.

Diante dessa perspectiva, durante o periodo de formagao com os professores, considera-
mos os obstaculos identificados pelo grupo, no que diz respeito ao ensino do tépico de sistemas.
Decidimos pela elaboracdo de SDPs que contemplam as categorias de analise do trabalho do
professor nos planos de sala de aula e no posto de trabalho. A partir da conceitualizagao teérica
apresentada, seguimos nas seg¢des seguintes com a apresentagcao da metodologia delineada e
seus resultados.

Metodologia: Engenharia Didatica de Formacgao

No campo da formacgao de professores de matematica, especialmente na busca por arti-
cular teoria e pratica, diferentes abordagens metodolégicas tém sido propostas para planejar,
analisar e aprimorar intervengdes pedagdgicas. Dentre essas, destaca-se a Engenharia Didatica
de Formacéao (EDF), que se configura como uma metodologia voltada a elaboragao de situagdes
didaticas cuidadosamente fundamentadas e contextualizadas no processo formativo.

Segundo Perrin-Glorian e Bellemain (2019), enquanto as primeiras Engenharias Didaticas
(ED) se concentravam na investigacdo da forma como o conhecimento era transmitido, a Enge-
nharia Didatica de Formagéo (EDF) deixou de se restringir apenas a analise da transmissao de
conteudos e passou também a considerar as dificuldades vivenciadas por alunos e professores
nesse processo, buscando propor estratégias mais eficientes para o ensino. Paralelamente, de-
senvolveram-se pesquisas que tratavam dos fenbmenos didaticos de maneira mais ampla, favore-
cendo o enriquecimento e o aprofundamento dos referenciais teéricos. De acordo com as autoras:

A Engenharia Didatica como produto €&, portanto, tdo importante quanto método. Sdo as proéprias
situagdes que nds estudamos, de um ponto de vista adidatico (mas o termo ndo apareceu até 1982),
sem estudar o papel do professor, mesmo que seja essencial na devolugao, institucionalizagédo ou
implementacgéo da dialética ferramenta-objeto ou conjuntos de quadros: este envolve identificar as
virtudes dessas situagdes e as ligacdes entre elas para produzir novos conhecimentos nos alunos
e o avancgo do conhecimento em uma classe (Perrin-Glorian; Bellemain, 2019, p. 67).

Para Perrin-Glorian (2011), a EDF orienta pesquisas a partir de problemas concretos de
ensino relacionados a conteudos especificos, incorporando também questdes ligadas a formagéao
de professores. Nesse sentido, Perrin-Glorian (2019) ressalta que a EDF possui trés componentes
fundamentais, que estruturam essa abordagem de pesquisa e formagao docente: (i) a origem das
questdes de pesquisa a partir de desafios observados no processo de ensino de um conteudo
matematico especifico, incorporando aspectos relacionados a formagao docente; (ii) a natureza
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ciclica da metodologia, em que a execugéo de sessbes didaticas serve como ponto de partida
para o desenvolvimento de novas estratégias de ensino; (iii) uma abordagem coletiva e teorizada
do trabalho, que engaja de forma ativa pesquisadores, professores e/ou formadores, incentivando
a colaboragao embasada na analise e aprimoramento das praticas educacionais.

O desenvolvimento da EDF ocorreu em 4 etapas, sendo elas: analises preliminares; con-
cepcgao e analise a priori; experimentacao e analise a posteriori e validagao, que sdo as mesmas
fases de uma Engenharia Didatica Classica (de 12 geracao), diferenciando-se apenas pela natureza
dos objetivos da pesquisa. Apresentamos nos paragrafos que seguem, com base em Tempier e
Chambris (2017), como ocorre o desenvolvimento de cada uma das fases da EDF.

Nas analises preliminares faz-se a pesquisa sobre o ensino atual do topico matematico,
abordando as esferas epistemoldgicas, didaticas e cognitivas. Identifica-se um ponto problematico
no sistema e busca-se condigdes para equilibra-lo, levando em conta os obstaculos enfrentados
pelos professores no ensino desse conteudo.

As analises a priori sdo influenciadas pelas analises preliminares e se concentram nos objetivos
da pesquisa, envolvendo controles matematicos e epistemoldgicos, relacionando conceitos a situa-
¢ao de agao. Isso também requer flexibilidade e adaptacdes para o professor, quando necessario.

A etapa de experimentagdo diz respeito a aplicagdo do recurso didatico previamente analisado
e construido nas fases anteriores, sendo 0 momento em que ele é colocado em pratica junto aos
professores. Na fase de analise a posteriori e validagao confrontam-se as hipéteses e previsdes
com os dados da experimentagdo. Na EDF, esta etapa permite compreender a relevancia das
situacdes e sua aplicabilidade no ensino regular, de forma semelhante a avaliagao das escolhas
feitas na construgdo do recurso didatico.

Analises Preliminares

Na fase inicial da pesquisa, conduzimos uma analise preliminar, que se desdobrou em trés
areas principais: (i) uma analise epistemoldgica, que examinou as caracteristicas do conhecimento
matematico envolvido; (ii) uma analise didatica, que considerou aspectos do funcionamento do
sistema educacional relativos ao tema; e (iii) uma analise cognitiva direcionada aos professores,
0s responsaveis pelo ensino.

Neste contexto, tragamos uma visao histérico-evolutiva dos sistemas lineares e sua incor-
poracdo no ensino de matematica (Fernandes & Miyasaki, 2011; Boyer, 2010; Smole & Diniz,
2003). Na analise didatica, conduzimos um levantamento da abordagem dos sistemas lineares nos
livros didaticos adotados pelos professores participantes da pesquisa, bem como nas diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destinadas ao ensino desse topico (Brasil, 2018).

Em seguida, foi conduzida uma pesquisa no formato de grupo focal, visando identificar as
concepgdes, métodos de ensino e desafios enfrentados pelos professores no contexto do ensino
dos sistemas lineares. Essa etapa teve como foco a identificagdo dos processos de pensamento
envolvidos na resolucao de situagdes didaticas e na reflexdo sobre as proprias praticas de en-
sino. Para isso, foram analisadas as interagdes ocorridas durante os encontros do grupo focal
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e as producgdes escritas dos participantes, observando-se especialmente os momentos em que
emergiam justificativas, comparagoes entre estratégias e argumentagdes sobre os significados
das solugdes. A partir desse material, foi possivel identificar indicadores de pensamento reflexi-
vo e critico, como a capacidade de explicitar raciocinios, avaliar procedimentos e reinterpretar
conceitos matematicos a luz das situagcdes propostas.

Com base nos obstaculos identificados, na analise a priori elaboramos um conjunto de
quatro SDPs a serem desenvolvidas durante o momento de formagéo. Estas situagbes foram
cuidadosamente elaboradas com o objetivo de abordar e superar alguns dos desafios especificos
identificados na pesquisa, proporcionando aos professores em formacgao experiéncias praticas e
estratégias que visam aprimorar o ensino do tema.

Dada a limitagdo desse trabalho, apresentamos aqui apenas duas das SDPs desenvolvi-
das com os sujeitos no momento da formacgdo. Dentre os desafios, identificamos a dificuldade
dos participantes em trabalhar com sistemas indeterminados. Diante deste obstaculo, propomos
como acgao a ser desenvolvida a implementagdo de uma SDP que incorpore a modelagem de
problemas praticos do cotidiano. Na subseg¢do seguinte apresentaremos o desenvolvimento da
analise a priori, seguida da etapa de experimentac&o da pesquisa.

Analise a Priori

Segundo Almouloud e Coutinho (2008), essa fase desempenha um papel fundamental no
planejamento e na implementacédo das atividades de ensino, exercendo impacto significativo na
eficacia do processo educacional. Diante disso, buscamos enumerar estratégias pedagogicas
profissionais, visando aprimorar as habilidades e competéncias essenciais para o ensino de sis-
temas de equacdes lineares de modo eficaz.

As SDPs propostas foram centradas no trabalho com sistemas indeterminados, promoven-
do uma abordagem aprofundada e contextualizada desse tema na formagao dos professores de
matematica. O que proporcionou uma continuidade e ampliagdo no estudo e na reflexdo sobre o
assunto ao longo do processo formativo e incentivou a partilha de conhecimentos epistémicos e
pragmaticos. Na Figura 1, temos as duas SDPs elaboradas e implementadas com os participantes:
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Figura 1. Problemas utilizados nas Situa¢des Didaticas Profissionais | e I

SDP I - Dispde-se de x notas de 50 reais, y notas de 20 reais e z notas de 10 reais,
totalizando 15 notas e a quantia de R$ 500,00. Neste contexto resolva o problema e
assinale verdadeiro ou falso nas alternativas.

521,

a) Aresolu¢do da equagdo matricial . _ permite determinar a quantidade
111 15
z

de cada tipo de nota.

b)Sex=6entdoy-z=9

c) Ha infinitas ternos de nimeros inteiros (%, y e z) que satisfazem as condigdes dadas.
d) Se Z = 4 entdo x-y = 5.

SDP II - Um negociante trabalha com as mercadorias A, B e C. se este vender cada unidade
de A por R$2,00, cada unidade de B por R$3,00 e cada unidade de C por R$4,00 obtém uma
receita de R$50,00. Mas, se vender cada unidade respectivamente por R$2,00, R$6,00 e
R$3,00 a receita sera de R$60,00

a) Calcule o niimero de unidades que possui cada uma das mercadorias

b) Apresente o conjunto solugdo desse problema.

c) Quais seriam as possiveis solugdes do problema, tento em vista que o conjunto solugdo é
dado por niimeros inteiros positivos.

Fonte: Santos (2024).

As SDPs | e Il langam ao professor o desafio de adquirir um dominio mais profundo das
propriedades desses sistemas, indo além de meros procedimentos. Dado que os participantes
desta pesquisa sao professores atuantes, é razoavel esperar que nao enfrentem dificuldades
na resolucdo das situacdes propostas. E importante ressaltar que o propdsito dessas situagdes
nao €& a construcdao de conhecimento epistémico exclusivamente, mas sim o desenvolvimento
de conhecimentos pragmaticos e reflexdes sobre o ensino do tema em questéo.

Anadlise a priori da Situagao Didatica Profissional |

Na SDP | foi esperado, a priori, que o professor fosse capaz de compreender as nuances
do problema, adquirindo um entendimento completo e identificando as estratégias apropriadas
para resolvé-lo apds analisar o contexto da situagdo. Assim, descreveriam as informacoes
do problema por meio de equagdes e encontrariam, os valores das variaveis que tornam as
igualdades verdadeiras. E importante destacar que eles devem evitar precipitagdes, pois o
problema envolve quantidades de notas, o que implica que as solugdes devem ser inteiras e
positivas. Os professores dispdem de diferentes processos, podendo optar pelo melhor méto-
do. Para essa situagao, podem ser apresentadas algumas possibilidades de resolugdo, como
eliminagao e substituicao.
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Apds a fase de observacgao e selegcdo de estratégias, espera-se que os professores
interajam entre si por meio do compartilhamento de conhecimento entre seus pares e/ou
com o proprio enigma apresentado, correspondendo a situagédo de formulagcédo. Nesta etapa,
ocorre uma rica troca de informacgdes e ideias entre os professores, visando aprofundar a
compreensao do problema e explorar diferentes abordagens. Almouloud (2007, p. 38) des-
taca que neste momento ha “troca de informagdes com uma ou varias pessoas, que serao
emissores e receptores, trocando mensagens escritas ou orais”.

Nesse contexto especifico é responsabilidade da formadora guiar a reflexdo sobre os
obstaculos na compreensao e resolugao de sistemas indeterminados. Isso inclui a constru-
¢ao progressiva de ideias, quando esses sistemas sdo apresentados aos alunos por meio
de problemas modelados, os quais exigem o desenvolvimento do pensamento critico diante
das caracteristicas especificas. Além disso, espera-se que os professores reflitam sobre a
habilidade de modelar problemas que possam transcender as abordagens tradicionais de
ensino, demandando um dominio do conceito matematico em questao.

Através desta reflexao e do contato direto com a situagdo e com o métier — que, nes-
te caso, envolve a interagdo com os demais participantes da pesquisa —, o objetivo deste
momento especifico era promover o desenvolvimento de conhecimentos pragmaticos pelos
professores, especialmente aqueles relacionados ao seu posicionamento no ensino de sis-
temas lineares.

Analise a priori da Situagao Didatica Profissional Il

O propésito da SDP I, assim como da SDP |, é instigar uma reflexdo acerca do manejo
de sistemas indeterminados, com o intuito de fomentar uma analise sobre a abordagem desses
sistemas e compartilhar conhecimentos pragmaticos. Almeja-se que os sujeitos iniciem a resolu-
¢ao identificando a necessidade de atribuir variaveis (X, y, z) as quantidades das mercadorias A,
B e C, respectivamente, compreendendo que as informagdes fornecidas no problema podem ser
representadas por um sistema de equacdes. Partindo disso, é antecipado que o professor comece
a explorar e avaliar as alternativas para encontrar o método mais eficaz de resolver o problema.

Em seguida, espera-se que os professores optem por um método de resolugdo que julguem
mais adequado para o problema encontrando a quantidade de unidades pertencentes a cada
mercadoria, item (a). Espera-se ainda que os professores apresentem a solu¢do do problema
de forma algébrica, obedecendo as caracteristicas definidas na situacdo, conforme o item (b).
Assim, no item (b) deve-se apresentar a solugdo do problema como (, B, 3B-10) sendo a solugéo
paramétrica que descreve a relagdo entre as variaveis A, B e C em fungdo de um parametro B,
culminando na situagao de validacdo da TSD.

Ao concluir a resolugédo da situagao e considerar as condigbes estabelecidas no item (c)
do problema, é esperado que os envolvidos reconhegam que nao basta simplesmente recorrer
a teoria dos sistemas indeterminados, como ocorre na SDP |. Como alternativa, é essencial que
eles considerem o contexto da situagao proposta para chegar a conclusédo desejada.
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A estruturacdo das duas situagdes se baseou na identificagdo de um desafio profissio-
nal enfrentado pelos professores de matematica, que envolve a criagdo de uma abordagem
de ensino eficaz para facilitar a compreenséo da resolucdo de sistemas indeterminados. Em
consequéncia disso, na situacao de institucionalizacéo, tem-se a oportunidade de que sejam
direcionados pontos de reflexao relativos as barreiras que afetam a compreensdo desse
conceito, no intuito de possibilitar a formulagdo de um conjunto de abordagens praticas para
superar tais desafios.

Ao escolher essas SDPs, a intencéo é que o professor promova ajustes e fortalega prati-
cas relacionadas ao planejamento de aulas, a conducéo de discussdes matematicas em sala e
ao uso intencional de diferentes formas de representacdo. Destaca-se, assim, a oportunidade
de modelar problemas praticos e de compreender a importancia de apresentar aos estudantes
desafios que os levem a estabelecer conexdes entre os diversos tipos de linguagens, como a
algébrica, a linguagem natural e as representagdes graficas.

Experimentacgao

Este estudo teve como foco cinco professores de Matematica que atuam na rede publica
de ensino da cidade de Juazeiro do Norte. Os dados empiricos apresentados foram obtidos
a partir da aplicagdo da pesquisa de mestrado da primeira autora, possibilitando a coleta de
informacdes diretamente no contexto de atuagao dos participantes. Para conduzir a experimen-
tacdo, empregaram-se diversas ferramentas de coleta de dados, tais como gravagdes de audio,
registros visuais das situagdes, questionarios e anotagdes efetuadas durante os encontros.

Os participantes desta pesquisa foram identificados como P1, P2, P3, P4 e P5, uma escolha
intencional para preservar a identidade dos envolvidos no estudo. Nesta se¢cédo apresentamos
o percurso de experimentagcdo das duas Situagdes Didaticas Profissionais estruturadas, bem
como trazemos um recorte da coleta de dados da investigacéo.

Experimentacao da Situagao Didatica Profissional |

Apés a leitura do problema, os professores iniciaram um dialogo a respeito da relevancia
de se explorar diferentes abordagens para a resolugao de sistemas, uma vez que nem todos os
sistemas sdo quadrados.

Na discusséao entre os participantes (P2, P3 e P4) sobre o sistema de equacgdes, P3 inicial-
mente abordou a questdo da indeterminagao do sistema, destacando a possibilidade de varias
solugdes. P4 esclareceu que, devido a natureza do problema envolvendo a quantidade de notas,
as solugdes deveriam ser inteiras e positivas
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Figura 2. Resolugédo de P3 para a SDP |

Na solugdo do problema, P3 optou pela técnica de substituicdo para expressar uma das
incégnitas em termos da outra, resultando em expressdes para Z e Y em fungéo de X. Ao substituir
essas expressdes na segunda equagao, encontrou X = 0 como solu¢do. No entanto, é importante
notar que o professor enfrentou dificuldades ao compreender os detalhes especificos do problema,
negligenciando o requisito de que a quantidade de notas deve ser positiva. Isso indica uma falha
na interpretacao das condi¢gbes apresentadas no problema e uma falta de atengédo ao didlogo
prévio entre os outros professores antes de resolver o problema.

Apés a discussao entre os sujeitos, P4 explicou para os demais 0s passos que seguiu para
solucionar o problema. Na sequéncia, validaram como verdadeiro ou falso os itens propostos.
Notamos que P4 foi o Unico a justificar as respostas de cada item. Nas Figuras 3, 4 e 5 apresen-
tamos a resposta do participante P4 ao item:

Figura 3. inicio da resolucao de P4.
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P4 comeca identificando o sistema dado pelas equagdes x + y + z = 15 e 50x + 20y + 10z = 500.
Observando que todos os coeficientes da segunda equagao sao multiplos de 10, divide essa
equacao por 10 e obtém 5x + 2y + z = 50. Em seguida elimina a incdgnita z subtraindo a primeira
equacéo da equagdo simplificada: (5x + 2y +z) — (x + y + z) = 50 — 15. Em seguida P4 isola y em
fungéo de x: y = 35 —4x. Voltando & equagéo x +y +z = 15, substitui essa expresséo para y e
calcula z = —20 + 3x, obtendo assim y e z expressos em fungéo de x. Como X, y e z representam
quantidades de notas, ele impde a condigdo de serem inteiros positivos, conforme visto na Figura 3:

Figura 4. Resolucéo de P4.

ApOs obter as expressdes, P4 procurou justificar de forma escrita como chegaria a solugao
final. A partir disso, estabeleceu as desigualdades resolvendo-as para determinar os possiveis
valores de x. Chegou a conclusdo de que poderia ser apenas 7 ou 8. Em seguida, substituiu
cada um desses valores nas expressdes para y e z, encontrando para x = 7 a solugéo (7,7,1)
e para x = 8, a solucao (8,3,4), apresentando-as como resposta final do problema. Na Figura 5
apresentamos o esbouco da justificativa feita pelo professor.
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Figura 5. Final da resolugédo de P4.

Observa-se que P4 emprega a mesma estratégia de resolugdo que P3, desenvolvendo o
método da adicdo. No entanto, ao contrario do professor P3, P4 demonstra uma atengdo mais
cuidadosa ao justificar cada etapa com uma escrita matematica clara e explicita. Apesar de
ambos os professores terem adotado a mesma abordagem ao utilizar o método da substituigdo
para resolver o problema, P4 se destaca pela sua meticulosidade em explicar cada passo do
raciocinio matematico empregado. Essa abordagem, que destaca a justificativa subentendida
de cada decisdo tomada durante a resolugéo, contribui para uma compreensao mais profunda e
transparente do processo de solugéo.

Continuando a resolugao do problema e buscando justificar cada uma das afirmagoes (b, ¢
e d), a Figura 6 e 7 exibe as respostas fornecidas por P4 para validar esses itens.
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Figura 6. Resolugéo de P4 dos itens (b e c).

No item B, ele retoma essa conclus&do e observa que, escolhendo x = 6, a relagéo y — z
nao resulta em 9, o que provavelmente foi uma verificagdo extra ou um teste intermediario para
conferir se outros valores de x atenderiam a alguma condigéo do problema. Essa verificagdo mostra
que, ao adotar x = 6, a igualdade desejada n&o se cumpre, reforcando que apenas os valores
x =7 e x = 8 sao validos. No item C, com base no resultado do item a (que restringe x a 7 € 8)
e ja sabendo como calcular y e z a partir de X, o participante simplesmente substituiu esses dois
valores nas expressdes encontradas anteriormente (y = 35 — 4x e z = —20 + 3x), concluindo que
existem apenas duas solugdes que satisfazem a situagdo-problema, confirmando e encerrando a
resolucdo. Para o item D, o participante usa a restricdo x € {7, 8} obtida no item A para verificar uma
nova condi¢éo do problema ligado a soma e a diferenga, concluindo que apenas o par (x,y)= (8,3)
satisfaz simultaneamente essas condigdes, confirmando a veracidade da afirmativa.
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Figura 7. Resolucéo de P4 ao item d.

Como forma de concluir a SDP |, a pesquisadora deu inicio a um momento de institucio-
nalizagao, revisando com o grupo a solugao inicial do sistema e os métodos espontaneamente
utilizados pelos participantes. Em seguida, promoveu um dialogo coletivo sobre as praticas
pedagdgicas relacionadas ao problema, buscando relacionar as estratégias empregadas a
procedimentos mais formais de resolugéo.

Nesse contexto, para o momento de Institucionalizagédo (TSD), a pesquisadora introduziu
o0 Método de eliminagao de Gauss como proposta de formalizagédo e sistematizagao do conhe-
cimento. Este método, ndo desenvolvido espontaneamente pelos professores, foi apresenta-
do como um instrumento que sistematiza e confere rigor aos processos algébricos (adigéo e
substituicdo) ja mobilizados pelo grupo. Essa discussao permitiu evidenciar as relagdes entre
as diferentes abordagens e destacar a importancia de compreender o Método de Gauss néao
apenas como uma técnica operatdria, mas como um instrumento didatico capaz de favorecer a
analise e a interpretagdo das solugdes dos sistemas lineares.

Para encerrar o encontro, a pesquisadora formulou algumas questdes desafiadoras, in-
centivando os professores a refletirem sobre os possiveis equivocos que seus alunos poderiam
cometer ao resolver problemas semelhantes e sobre como poderiam explorar tais situagdes
em sala de aula.
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Durante a conversa entre os participantes, observou-se uma preocupagao compartilhada
sobre as dificuldades dos alunos em lidar com problemas que envolvem a interpretacao e for-
mulacédo de equacdes, especialmente em contextos de sistemas indeterminados. P2 destacou
a dificuldade dos alunos em interpretar e formular as equagcdes necessarias para resolver tais
problemas. O participante P1 concordou, ressaltando que os alunos frequentemente tém dificul-
dades em escrever as equagdes corretamente. Nesse mesmo viés, P4 apontou que o trabalho
com sistemas indeterminados pode causar confusdo, especialmente devido aos modelos de
atividades propostas nos livros didaticos, que favorecem a memorizacdo e mecanizagdo em
detrimento de uma compreensdo mais profunda.

P5 contribuiu mencionando erros comuns na resolu¢cdo de equagdes que os alunos co-
mentem, como adigdes ou subtragdes incorretas e problemas com a multiplicagdo de matrizes,
evidenciando a necessidade de focar em aspectos conceituais. Por fim, P3 contextualiza essas
dificuldades, observando que os alunos ja enfrentam esses desafios desde o Ensino Funda-
mental, o que, infelizmente, se agrava ao chegar nos niveis mais avangados. Essa troca de
ideias destaca a importancia de abordagens de ensino que visem superar essas dificuldades
desde as fases iniciais do ensino de matematica.

Experimentacao da Situagao Didatica Profissional Il

Marcando o inicio da situagao de acgéo, os professores, apoés leitura do problema, dedica-
ram-se a resolugdo das partes (a, b e c) propostas. Apos resolverem a parte (a) do problema,
ocorreu a situagao de formulagéo, a partir da interagdo entre os pares, na qual compartilharam
e discutiram em conjunto os resultados alcangcados. Durante a discussao sobre as solucdes
de um sistema de equacdes lineares, os professores expressaram diferentes interpretacdes.

O participante P3, argumentou que o sistema tinha duas solugdes, exemplificadas por
(0, 6, 8) e (15, 4, 2). Por outro lado, o P4 defendeu que s6 havia uma solugdo, baseando-
-se na obtenc¢do do resultado (15, 4, 2). O P2 concordou com a ideia de uma solugdo Unica,
reforcando o ponto levantado por P4. Entdo, P3, por sua vez, insistiu na existéncia de duas
solugdes, destacando a validade de (0, 6, 8) como uma delas. No entanto P4, enfatizou que o
problema especificava que as solugdes deveriam ser niumeros inteiros e positivos, excluindo
assim a solugao (0, 6, 8) por conter o zero, que ndo é um inteiro positivo. Esse debate ilustrou
a importancia da precisdo na interpretagcdo e aplicagdo dos conceitos matematicos, bem como
na consideracdo dos critérios estabelecidos pelo enunciado do problema.

Apds as resolugdes no formato escrito, foi evidenciado que todos os professores resolve-
ram o problema de acordo com uma das abordagens previstas na analise a priori, com alguns
raciocinios diferente. Observa-se que a maioria dos participantes da pesquisa nao identificou
as caracteristicas apresentadas no problema. Os professores P3 e P5, ao discutirem entre si,
incluiram a ultima solugao apresentada ao problema, mas nao justificaram por que essa solugao
também estava em conformidade com as caracteristicas do problema, conforme apresentado
na Figura 8:
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Figura 8. Resolucéo da SDP Il dos sujeitos P3 e P5 respectivamente

A discussao entre os Professores P3 e P5 revelou um ponto importante sobre a interpretagao
do problema e a justificativa das solugdes encontradas. Ao incluirem a ultima solugdo apresentada
ao problema, sem justificar sua conformidade com as caracteristicas estabelecidas no enunciado,
eles deixaram uma lacuna na argumentagdo. Embora tenham identificado mais uma solugéo vi-
avel, ndo demonstraram como essa solugédo atende aos critérios especificos do problema, como
a exigéncia de que as solugdes sejam numeros inteiros e positivos.

Em relagdo ao resultado, P4 obteve uma solugdo semelhante ao do participante P2, mas
utilizando o método da substituicdo. Essa variedade de abordagens reflete a diversidade de
estratégias que os professores empregaram e as diferentes interpretagdes que deram as carac-
teristicas do problema.

Diante das dificuldades compartilhadas pelos participantes ao tentar formalizar suas abor-
dagens, e considerando que dois deles conseguiram alcancar o resultado desejado, os sujeitos
P2 e P4 optaram por apresentar suas resolugdes de maneira mais formalizada, configurando
a situacao de validagdo da TSD. As Figuras 9 e 10, que representam as solugdes desses dois
participantes, foram compartilhadas entre eles para enriquecer a compreensao dos demais pro-
fessores envolvidos no processo:
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A
Figura 9. Resolugéo dos itens (b e c) da SDP Il do sujeito P2.

Figura 10. Resolugdo dos itens (b e c) da SDP Il do sujeito P4.
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Na resolugao do problema, tanto P2 quanto P4 se esforgcam para justificar a notagao ma-
tematica empregada. Além disso, é claro que ambos mostram compreensao e interpretacéo da
linguagem natural presente no problema matematico proposto.

A pesquisadora deu inicio ao momento de Institucionalizagao, focando na dificuldade
evidenciada pelos professores ao formalizar a solugéo algébrica do sistema indeterminado. A
parametrizagao do conjunto solugéao foi discutida como o ponto crucial, institucionalizando a ne-
cessidade de expressar as variaveis em fungcdo de um parémetro livre, como B, para representar
corretamente a natureza infinita das solugdes inteiras e positivas — um obstaculo conceitual re-
corrente. Essa discussao elevou a regra de acédo de apenas encontrar uma solugéo discreta para
a compreensao da estrutura da solugao geral.

Foi formalizado que o contexto do problema pratico (mercadorias, notas) ndo é apenas um
adorno, mas sim o instrumento didatico que permite ao professor restringir o conjunto infinito de
solugcbes a um numero finito e viavel. A pesquisadora ressaltou que esse processo desenvolve o
conhecimento profissional pragmatico (DP) de validagao contextualizada, ensinando o professor
a usar as restricdes do mundo real para transformar um obstaculo matematico (sistema indeter-
minado) em uma situacao didatica controlavel.

Para finalizar, a pesquisadora destacou a importancia da transigcao entre as multiplas
representagdes, conforme defendido pelos participantes. Discutiu-se que o Método de Gauss,
por exemplo, ndo apenas resolve, mas facilita a visualizagdo da parametrizagéo. Isso reforgou
a regra de que, no Plano do Posto de Trabalho (Professor-Professores), o esquema de acéo do
docente deve incluir o dominio da linguagem algébrica para representar a natureza da solugéo,
€ nao apenas sua obtengdo numérica.

Analise a posteriori das SDPS | e Il

A analise dos resultados se concentra na avaliacdo da reprodutibilidade dos fenéme-
nos didaticos (Almouloud, 2007) e no confronto entre a Analise a Priori e a Experimentacgéo,
utilizando a Teoria das Situagbées Didaticas (TSD) e a Didatica Profissional (DP) como lentes
de analise. O foco recai na aquisicao e mobilizagdo de conhecimento profissional nos Planos
de Atuacédo da SDP (Alves & Catarino, 2019). O que se observou foi uma tensao produtiva
entre o dominio do conhecimento epistémico (o saber matematico) e a mobilizagdo do conhe-
cimento pragmatico (o saber fazer didatico) necessario para a mediagédo eficaz em sistemas
indeterminados.

A experimentagcdo da SDP |, ao confrontar os professores com um sistema indeterminado
restrito a solugdes inteiras e positivas, revelou distintas formas de acionamento do conhecimento
profissional. A resolugcdo de P3, que rapidamente chegou a x = 0 negligenciou a restricdo do
problema, demonstrou um esquema de acéo (DP) que prioriza o procedimento algoritmico em
detrimento da interpretacdo contextual. Isso sugere que o conhecimento profissional de P3
estava dissociado do momento de Validagédo (TSD), limitando a eficacia didatica da solugao.
Em contraste, a intervencédo de P4, marcada pela imposigado das desigualdades e pela busca
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por solugdes inteiras (Figuras 3-5), demonstrou um conhecimento pragmatico circunstancia-
do (Pastré, 2002). P4 utilizou o contexto pratico como ferramenta de validagdo da solugao,
transformando a indeterminagao do sistema em uma condigdo controlavel. Essa capacidade
de antecipar o obstaculo didatico (solugdo nao-inteira) e incorpora-lo a estratégia evidencia um
esquema de antecipagado mais desenvolvido no Plano da Sala de Aula (Professor-Estudantes).

Apesar da previsdo da Analise a Priori de que os professores néo teriam dificuldades na
resolucdo, o desvio observado na Experimentagao da SDP Il, onde P1, P3 e P5 encontraram
obstaculos no resultado e apenas P2 e P4 conseguiram justificar matematicamente a solugéao
paramétrica, validou a necessidade da SDP. Essa dificuldade sugere que o dominio do conhe-
cimento epistémico em sistemas determinados n&o garante a mobilizacdo do conhecimento
didatico profissional para sistemas indeterminados. O fato de P2 e P4 terem explicado a solu-
¢do aos demais se configurou como um momento de transposi¢céo profissional (Alves, 2021).
Nesse processo, o conhecimento especializado foi formulado e compartilhado, contribuindo
para a Institucionalizagado (TSD) de novas regras de acéo dentro do Plano do Posto de Tra-
balho (Professor-Professores), o que é essencial para o desenvolvimento do métier coletivo.

A fase de reflexdo p6s-SDPs permitiu que os professores institucionalizassem as novas
regras didaticas, definindo um novo nucleo do conhecimento profissional pragmatico. No Plano
da Sala de Aula (Professor-Estudantes), as falas dos sujeitos revelaram o refinamento de seus
esquemas de mediagdo. P2 enfatizou a necessidade de uma abordagem gradual e estruturada
e P4 complementa:

P2: “ndo devemos jogar o conceito de cara na primeira aula, primeiro devemos revisar os conceitos
que antecedem e que sao pré-requisitos para que o aluno entenda qualquer conteudo. [...] revisar
0 que eles sabem sobre equagéo do primeiro grau e sua forma padréo, sistemas 2x2 e os métodos
de resolucéo destes. Depois eu apresento algum problema que venha a ser interpretado como
sistema, para que o aluno sinta a necessidade de utilizar o conceito. Sé depois da organizagéo da
ideia que apresento a estrutura como sistema linear.” Essa abordagem demonstra um esquema
de antecipagdo focado em prevenir os obstaculos de Formulagdo (TSD) dos alunos.

P4: “Bem, eu enfatizei bastante durante nossa discussédo a importancia de priorizar, no nosso
processo de ensino, problemas praticos que realmente permitam aos alunos fazerem conexdes
reais entre as condi¢gdes que tornam um problema auténtico. Acho que foi algo bem perceptivel
na nossa segunda situacdo didatica profissional.” Esta énfase reforca a importancia da validagao
contextual para o combate a mecanizagéo.

No Plano do Posto de Trabalho (Professor-Professores), o debate entre os pares atuou na
definicdo do conhecimento pragmatico deodéntico (Pastré, 2002) sobre o ensino do tema. P2
ressaltou a importancia da progressado e P4 enfatizou a diversidade de abordagens:

P2: “Para que os alunos aprendam gradativamente o contetdo, desde o ensino fundamental,
o professor deve trabalhar os sistemas 2x2 com o aluno, estimulando a nogdo geométrica e a
proporcionalidade entre os coeficientes, também destacar a importancia de revisar os itens cor-
respondente a equacgéo linear, bem como, a constru¢gado do conceito de maneira gradativa.”
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P4: “Formas distintas de um mesmo conteudo permite que o aluno tenha um maior espago de
estruturagdo no pensamento e aqueles que ainda ndo compreendem podem entender, é importante
relacionar esses diferentes tipos de representagdes (algébrica, geométrica, tabular, matricial).”

Tais perspectivas, debatidas e negociadas, compuseram o nucleo do métier do grupo, sendo
um resultado direto da Institucionalizagdo dos saberes trocados e validados nas SDPs | e Il. As
falas dos professores P2 e P4 destacam a importancia da troca de conhecimentos e experiéncias
entre professores experientes e iniciantes na formacgao profissional. P2 ressaltou a importancia de
trabalhar gradativamente o conteudo com os alunos, desde o Ensino Fundamental, estimulando
a nogdo geométrica e a proporcionalidade entre os coeficientes nos sistemas 2x2 e de revisar os
conceitos correspondentes a equacéo linear e construir o conceito de forma gradual. Isso indica
uma abordagem mais progressiva e estruturada, onde o conhecimento é apresentado de maneira
acessivel e construtiva aos alunos.

Por outro lado, P4 enfatizou a importancia de oferecer formas distintas de representacao
do mesmo conteudo, permitindo que os alunos tenham um maior espacgo para estruturar seu
pensamento e compreender o conteudo. Ele destacou a importancia de relacionar diferentes tipos
de representacdes, como a algébrica, geométrica, tabular e matricial. Essa abordagem sugere
uma valorizagédo da diversidade de perspectivas e métodos de ensino, o que pode enriquecer a
compreensdo dos alunos e proporcionar diferentes caminhos para o aprendizado.

Alves (2019) explica que o conceito de métier se refere ao momento em que os profissionais
de um determinado campo de trabalho se reunem para organizar, definir e debater conhecimen-
tos na pratica especifica. Dessa forma, considerando o contexto das SDPs, a interagcdo entre os
professores ja se desenvolve de forma prioritaria na esfera de observagéo professor-professor.

Conclusoes

O objetivo principal deste estudo foi avaliar a contribuicdo e o impacto das Situagdes
Didaticas Profissionais (SDPs) na formacao continuada de professores de Matematica. Especi-
ficamente, a pesquisa buscou oferecer aos docentes em exercicio uma formagao centrada no
contexto pratico do ensino de sistemas de equagdes lineares, um conceito fundamental para sua
atuacao profissional.

A necessidade de oferecer formagdes que incorporem diversas perspectivas, abordagens e
metodologias é evidente. Isso se justifica tanto pelos desafios de aprendizagem enfrentados pelos
alunos, amplamente identificados na literatura, quanto pelos obstaculos praticos frequentemente
mencionados pelos préprios professores durante a entrevista com o grupo.

No contexto das SDPs, as esferas de observagao destacadas nos estudos de Alves (2019;
2020) desempenham um papel fundamental no desenvolvimento da aprendizagem, especialmente
no que diz respeito aos conhecimentos pragmaticos. Isso ocorre devido ao contato direto com os
colegas de trabalho, a reflexao sobre diferentes abordagens pedagdgicas, a postura adotada em
sala de aula e a propria dinamica da instituicao de ensino.
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As SDPs foram elaboradas com base na analise prévia das dificuldades apresentadas pelos
professores no ensino, de modo que cada situacgéo tivesse potencial para provocar a reflexao
sobre sua propria pratica. No plano da sala de aula, os professores analisaram episédios reais
de ensino, identificando obstaculos na compreenséao das solugdes dos sistemas e na articulacao
entre os registros algébrico e grafico.

No plano do trabalho, essas analises foram socializadas em discussdes coletivas, nas
quais os participantes confrontaram interpretagdées, mobilizaram referenciais teéricos e propu-
seram novas estratégias para o ensino do conteudo. Ja no plano institucional, o grupo refletiu
sobre as condi¢cdes organizacionais e formativas que interferem no processo de ensino-apren-
dizagem, reconhecendo fatores que favorecem ou limitam o trabalho docente. Dessa forma,
as SDPs fomentaram a reflexdo profissional ao transformar dificuldades concretas em objeto
de estudo coletivo, levando os professores a reinterpretarem suas agdes a luz da teoria e da
experiéncia compartilhada.

Embora a investigacdo tenha sido realizada em um contexto local, seus resultados dia-
logam com pesquisas nacionais e internacionais que também evidenciam o potencial formativo
das Situagbes Didaticas Profissionais (SDPs) e da Engenharia Didatica de Formagao na prepa-
racao de professores de Matematica. Em ambito nacional, estudos como os de Cidrao (2019),
Camilo (2021) e Mororo (2023) tém mostrado que as SDPs favorecem a reflexao critica sobre
a pratica pedagogica e contribuem para o desenvolvimento profissional docente, especialmente
ao promover a articulagdo entre teoria e pratica. No cenario internacional, destaca-se o trabalho
de Tempier (2013), que fundamenta a Engenharia Didatica de Formagdo como um dispositivo
metodoldgico capaz de analisar e transformar as praticas profissionais docentes.

Desse modo, percebemos que as SDPs permitem uma analise minuciosa do processo
de ensino ao considerar as interagdes entre as esferas professor-aluno, professor-professor
e professor-instituicdo de ensino, proporcionando o aprimoramento continuo e a reflexao so-
bre a pratica docente. No entanto, é fundamental que novas pesquisas sejam desenvolvidas
utilizando essa abordagem, considerando outros objetos de analise e diferentes contextos de
atuacao docente.
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