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Resumo:

O desenvolvimento de competéncias em comunicacdo oral € uma preocupacdo tanto para os
educadores de inf@ncia como para os professores do 1° Ciclo do Ensino Bdsico, dado que ndo
podemos considerar uma criangca como proficiente neste dominio sé porque sabe falar. Requer
o recurso a certas estratégias e serd beneficiado pela implementacdo de projetos que levem o
ensino/aprendizagem da lingua materna a interagir com outras dreas curriculares.

Neste texto, propomos uma andlise de alguns projetos que orientdmos, desenvolvidos no
jardim-de-infancia e em escolas do 1° Ciclo do Ensino Bd&sico em Portugal no dmbito da prdtica
pedagdgicasupervisionada articulada com o semindrio de investigacdo em Educacdo, tendoem
conta a abordagem diddtica da oralidade. Neste estudo, adotdmos uma metodologia de indole
qualitativa baseada na andlise de conteldo de dados relativos as atividades desenvolvidas com
as criancas na intervencdo diddtica que estava no centro de cada projeto. Os nossos principais
objetivos eram identificar e caracterizar a perspetiva de abordagem diddtica da comunicacdo
oral subjacente a esses projetos. Os resultados do estudo revelaram que usar determinadas
estratégias diddticas de abordagem da oralidade é ndo sé recomenddvel, como também
possivel, e ajudaram-nos a refletir sobre a forma como estdvamos a formar os nossos estudantes
para o desenvolvimento de competéncias em comunicacdo oral nas criangas a partir do ensino/
aprendizagem da lingua materna.

Palavras-chave: Comunicacdo oral, Competéncias, Projetos, Educacdo Pré-Escolar, 1° Ciclo do
Ensino Bdsico.

1 Este trabalho é financiado por Fundos Nacionais através da FCT - Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia
no dmbito do projeto UID/CED/00194/2013.
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Abstract:

The development of competencies in oral communication is a topic that puzzles both early
childhood educators and primary school teachers, since we cannot consider a child as proficient
in this domain because he/she can falk. It demands the use of certain strategies, and will benefit
from projects making the teaching/learning of the mother tongue interact with other content areas.

In this text, we propose an analysis of some projects developed in Portuguese kindergartens
and primary schools within teacher training articulated with a seminar dealing with research
on Education we supervised in what concerns the teaching/learning of oral communication.
In this study, we used a qualitative methodology based on content analysis of data concerning
the activities developed with the children during the didactic intervention in the center of each
project. Our main objectives were to identify and describe the perspective of didactic approach of
oral communication underlying those projects. The results of this study revealed that using certain
didactic strategies to approach oral communication is both recommendable and possible and
allowed us to reflect on the way we are training our students in what concerns teaching the mother
fongue to develop such competencies in the children.

Keywords: Oral communication, Competencies, Projects, Kindergarten, Primary Education.

Résumé:

Le développement de compétences en communication orale est une source de problémes aussi
bien pour les éducateurs de la petite enfance que pour les instituteurs, vu que I'on ne peut pas
considérer que I'enfant est compétent dans ce domaine juste parce qu'il/elle sait parler. Ceci
demandelerecoursd certainesstratégies et peut bénéficier de projets quiamenent!'enseignement/
apprentissage de la langue maternelle & interagir avec d'autres domaines.

Dans ce texte, nous présentons une analyse de quelques projets développés dans des jardins
d’enfants et écoles primaires au Portugal dans le cadre de la formation pédagogique articulée
avec un séminaire de recherche en Education que nous avons dirigé en ce qui concerne
I'enseignement/apprentissage de la communication orale. Dans cette étude, nous avons eu
recours & une méthodologie qualitative basée sur I'analyse de contenu de données concernant
les activités intégrées dans l'intervention didactique qui est au centre de chaque projet. Nos buts
principaux étaient d'identifier et de décrire la perspective sous-jacente a I'approche didactique
de la communication orale dans chacun de ces projets. Les résultats de I'étude ont révélé que le
recours d certaines stratégies didactiques pour travailler la communication orale est non seulement
recommandable, mais aussi possible et nous ont amenée a réfléchir sur la facon dont nous étions
en train de former nos étudiants en ce qui concernait I'enseignement/apprentissage de la langue
maternelle pour développer ces compétences chez les enfants.

Mots-clés: Communication orale, Compétences, Projets, Jardins d’enfants, Ecole primaire.
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Infrodugdo

Neste texto, propomos uma andlise de projetos que orientdmos, desenvolvidos em contextos de
Educacdo Pré-Escolar (EPE) e 1° Ciclo do Ensino Bdsico (1° CEB) em Portugal no dmbito da prdtica
pedagdgica supervisionada articulada com o semindrio de investigacdo em Educacdo, tendo
em conta a abordagem diddtica da oralidade. Optdmos por apresentar os resultados da andlise
feita e um exemplo de uma atividade para cada uma das categorias que tivemos em conta na
sua realizacdo.

Fundamentos de abordagem didatica da oralidade

Desenvolver competéncias em comunicagdo oral nos primeiros anos de escolaridade’ (como em
qualqguer outro nivel de escolaridade) implica ter em conta determinados conceitos e principios.

Antes de mais, hd que ter em consideracdo o facto de que a oralidade pde em acdo mecanismos,
presentes tanto na compreensdo como na producdo (cf. Luna, 2016): linguisticos, de indole lexical e
gramatical; enciclopédicos, ligados ao conhecimento do mundo, advindo das vivéncias pessoais
e dos eventos contextualmente situados; de organizacdo textual, associados ao recurso aos tipos/
géneros textuais adequados as situacdes interacionais e seus propdsitos comunicativos.

A compreensdo oral (cf. Luna, 2016) impde ter em conta certas estratégias: realizacdo de
previsoes, apreensdo das ideias do texto, identificacdo das ideias principais do texto, realizacdo
de inferéncias e monitorizacdo da compreensdo. Podemos ainda acrescentar a identificacdo da
estrutura caracteristica de um tipo/género textual (S&, 2009).

Implica ainda ter em conta determinadas etapas (cf. Luna, 2016): a pré-escuta, que alerta
para a temdtica do discurso, promovendo a evocacdo e ativacdo de conhecimentos
prévios com ele relacionados e conduzindo & sua contextualizacdo; a escuta, que permite
um primeiro acesso ao sentido do texto oral; a pds-escuta, fundamental para a consolidacdo
da construcdo do sentido do texto.

Na abordagem diddtica da expressdo/producdo oral, é preciso ter em consideracdo diversos
niveis (cf. Luna, 2016): fonético-fonolégico, associado ao uso da entoacdo, no discurso oral e na
leitura em voz alta, para reforcar a expressividade e sublinhar alguns aspetos; Iéxico-semdantico,
ligado & capacidade de selecionar vocabuldrio adequado & situacdo de comunicacdo em
causa; morfossintdtico, responsdvel pela concordé@ncia e o uso apropriado de conectores; textual,
associado aos mecanismos de coeréncia e coesdo, que asseguram a clareza na apresentacdo
das ideias, na sua arficulacdo e, eventualmente, na sua justificacdo.

Tambémimplica determinadas operacdes: planificacdo, que corresponde A reflexdo sobre o tema
a abordar, os tépicos a contemplar, o tipo/género textual a adotar tendo em conta a finalidade

2 Neste texto, associdmos a Educacdo Pré-Escolar aos primeiros anos de escolaridade, porque preparda o
acesso a lecto-escrita.
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do texto; textualizacdo, que corresponde & sua concretizacdo oral; revisdo para reformulacdo e
melhoria, que pressupde uma andlise critica por parte do proprio ou de outrem.

Abordagem didatica da oralidade em projetos de intervengdo educativa

Metodologia de investigagcao do estudo

Partimos desta informacdo, para construir categorias que nos permitiram refletir sobre a forma
como a oralidade tem sido abordada em projetos de intervencdo diddtica na Educacdo Pré-
Escolar (EPE) € no 1° Ciclo do Ensino Bdsico (1° CEB), cuja concecdo, implementagdo e avaliagdo
orientdmos.’

Assim, neste estudo utilizdmos as categorias apresentadas no Quadro 1:

Quadro 1 - Categorias de andlise

Comunicagdo oral |Mecanismos |Linguisticos
Enciclopédicos
De organizacdo textual

Compreensdo oral |Estratégias Realizacdo de previsdes
Apreensdo das ideias do fexto
Identificacdo das ideias
principais

Identificacdo do tipo/género
fextual

Realizacdo de inferéncias
Monitorizacdo da
compreensdo

Etapas Pré-escuta

Escuta

P&s-escuta

3 Todas as estudantes referidas neste estudo frequentaram um mestrado de Perfil 3 (Educacdo Pré-Escolar
e Ensino no 1° Ciclo do Ensino Bdsico), em anos letivos diferentes.
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Produgado oral Niveis Fonético-fonoldgico
Léxico-semantico
Morfossintdtico
Textual

Operagoes Preparacdo
Textualizacdo
Revisdo/melhoria

Tinhamos como objetivos de investigacdo identificar e caracterizar a concecdo de didatica da
oralidade subjacente as atividades que estas futuras educadoras de infancia e professoras do 1°
CEB que orientdmos no relatério final de estdgio tinham desenvolvido com as criancas no dmbito
da prdtica pedagdgica supervisionada articulada com o semindrio de investigacdo educacional.

Recorremos d andlise documental, recolnendo os dados nas apresentacdes em PowerPoint
elaboradas por essas estudantes para apresentar os seus projetos na defesa dos relatérios, e
submetemo-los a andlise de conteldo, combinada com estatistica descritiva (frequéncias
absolutas e relativas), quando necessdrio. Analisémos vinte e quatro apresentacdes (uma por
cada projeto que orientdmos até agora).

E de referir que, ao conceber os seus projetos, de um modo geral, os estudantes focam-se
essencialmente na interacdo leitura-escrita, considerando que a oralidade pode ser adquirida
e desenvolvida exclusivamente a partir dos contextos familiares em que as criancas se inserem,
enquanto a comunicacdo escrita exige instrucdo formal. No entanto, na realidade, é praticamente
impossivel separar a oralidade da leitura e da escrita (cf. S&, 2016) e esta também pode — e deve —ser
objeto de abordagem diddtica.

A didatica da oralidade em projetos de intervengdo didatica na Educagdo Pré-Escolar

A frequéncia da EPE surge como a altura ideal para trabalhar a oralidade nas criancas, inclusive
fazendo-as aceder a usos mais formais da mesma (cf. Ministério da Educacdo, 2010; Silva et al., 2016).

No Quadro 2, apresentamos os resultados da andlise da abordagem dos mecanismos presentes
na comunicacdo oral nas atividades propostas no dmbito destes projetos:

Quadro 2 - Atividades centradas nos mecanismos presentes na oralidade (EPE)

Mecanismos N° de ocorréncias |%
Linguisticos 30 18
Enciclopédicos 107 64
De organizacdo 30 18
textual

Total 167 100
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A sud leitura revela-nos que se contempla sobretudo os mecanismos enciclopédicos. Tal facto
decorre essencialmente da prdtica de usar o didlogo para abordar os mais variados assuntos,
geralmente relacionados com outras dreas curriculares. Justificamos o pouco interesse pelos
mecanismos linguisticos e de organizacdo textual pelo facto de as estudantes os associarem
geralmente d comunicacdo escrita, cuja abordagem é vista como principal responsabilidade dos
professores do 1° CEB.

No Quadro 3, figuram exemplos relativos ao trabalho em torno dos mecanismos presentes na
comunicacdo oral, que retirdmos dos projetos em andlise e para as quais as apresentacdes em
PowerPoint remetiam:

Quadro 3 - Exemplos de afividades cenfradas nos mecanismos presentes na oralidade (EPE)

Mecanismos Atividades
Linguisticos Exemplo 1 (adaptado* de Magalhdes, 2015):

Didlogo com as criancas sobre o campo lexical Natureza,
orientado por algumas questoes:

-Sabem o que é a Natureza?

- O que podemos encontrar na Natureza?

Jogo do Stop:
- Constituicdo de equipas
- Afixacdo de uma cartolina contendo um quadro para registo
das respostas das equipas
- Explicacdo do jogo
- Terd em conta duas categorias (animais e plantas)
-Cada equipa deverd indicar palavras que respeitem a
letra e categoria escolhidas pela educadora
- Esta registard na cartolina as respostas de cada equipa
- Ganha a equipa que indicar mais palavras pertinentes
- Realizacdo do jogo

4 Foram necessdrios pequenos ajustamentos & descricdo das atividades, por ndo surgirem no contexto da
unidade diddtica de que faziam parte.
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Enciclopédicos Exemplo 2 (adaptado de Osodrio, 2012):
Fase 1

Identificacdo e caracterizacdo de animais
- Apresentacdo de uma “caixa das surpresas” ds criancas
- Formulacdo de hipdteses sobre o seu conteldo (pelas criancas)
e seu registo (pela educadora)
- Abertura da caixa e revelacdo do seu conteldo (fotos de uma
lebre e uma tartaruga)
- Visualizacdo de um video protagonizado por estes dois animais®
- Didlogo sobre

- O conteudo do video

- As caracteristicas dos animais que nele figuram e de outros

animais conhecidos das criancas

Fase 2
Preenchimento da tabela Mini Jardim Zoolégico
- Apresentacdo de uma cartolina contendo a tabela
- Leitura do seu titulo (pela educadora ou por uma crianca)
- Afixacdo de fotografias dos animais referidos no didlogo da
primeira fase
- Sua caracterizacdo, tendo em conta
- O tipo de alimentacdo (O que comem)
- O habitat (Onde vivem)
- O revestimento do corpo (O que cobre o seu corpo)
- A sua forma de locomogdo (Como se deslocam)

Fase 3
Realizacdo de um trabalho de pesquisa sobre um animal
escolhido pelas criancas
- Consulta de livros sobre o animal (com o apoio da educadora)
- Registo da informacdo recolhida
- Sua andlise

- Em didlogo

-Tendo em conta as categorias da tabela preenchida para

outros animais e outras (porexemplo, forma de reproducdo)

- Elaboracdo de um relatério (a educadora registard a
informacdo ditada pelas criancas)
- llustracdo do relatdrio (feita pelas criancas)

5 Por exemplo, uma versdo da fabula A lebre e a tartaruga em cinema de animacdo.
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De organizacdo Exemplo 3 (adaptado de Pepolim, 2013):
fextual Exploracdo do dlbum A Bruxa Mimi no inverno, de Valerie Thomas

(texto) e Korky Paul (ilustracdes)

- Leitura do texto, acompanhada

Pela apresentacdo das ilustracoes

Por didlogo com as criancas

- Reconto da histéria por uma crianca

- Didlogo com as criancas sobre as suas componentes para
verificacdo da qualidade do reconto feito

- Gravacdo (Gudio ou video) da versdo final do reconto

O primeiro exemplo foi retirado de um projeto cujo tema central era o desenvolvimento lexical,
raramente abordado na EPE, apesar de esta ser frequentada por criancas de uma faixa etdria
ideal para este tipo de frabalho. O segundo exemplo refere-se ao tipo de atividade mais habitual,
que corresponde ao didlogo sobre um tema, frequentemente numa perspetiva de transmisséo de
conhecimentos. O terceiro corresponde a uma tentativa de exploracdo da estrutura caracteristica
de um dado tipo/género textual (neste caso, o texto narrativo).

No Quadro 4, apresentamos os resultados da andlise relativa ds estratégias de compreensdo oral:

Quadro 4 - Atividades centradas nas estratégias de compreensdo oral (EPE)

Estratégias N° de ocorréncias |%
Realizacdo de previsdes 6 3,9
Apreensdo das ideias do texto 46 30,1
Identificacdo das ideias 75 49
principais

Identificacdo da estrutura do 22 14,4
tipo/género textual

Realizacdo de inferéncias 4 2,6
Monitorizacdo da compreensdo 0 0
Total 153 100

Este revela-nos que se insiste particularmente na apreensdo das ideias do texto e na identificacdo
das suas ideias principais. Em termos prdticos, procede-se a leitura de um texto em voz alta
(geralmente um dlbum de literatura infantojuvenil recomendado pelo Plano Nacional de Leitura)
e entabula-se um didlogo com as criancas, apoiado por algumas questdes. Aspetos como
a realizacdo de previsdes, a elaboracdo de inferéncias e a monitorizacdo da compreensdo
raramente s&o contemplados. Eainda de referir que o nUmero relativamente grande de ocorréncias
relacionadas com a identificacdo da estrutura caracteristica de um dado tipo/género textual se
deve ao facto de alguns dos projetos terem como objetivo desenvolver nas criangcas competéncias
desta natureza.
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No Quadro 5, figuram exemplos relativos ao trabalho em torno das estratégias de compreensdo oral:

Quadro 5 - Exemplos de atividades centradas nas estratégias de compreensdo oral (EPE)

Estratégias

Atividades

Realizacdo de
previsoes

Exemplo 4 (adaptado de Capela, 2012):

Elaboracdo de previsdes sobre a histéria do dlbum Quem rino meu
jardime, de Annalisa Strada e Agnese Baruzzi, a partir da capa

e do titulo (em didlogo e através de um desenho representando
guem estaria a rir no jardim da personagem da histéria feito por
cada crianca)

Apreensdo das
ideias do texto

Exemplo 5 (adaptado de Teixeira, 2014):

Dramatizacdo de uma situacdo alusiva ao provérbio A unido faz a
forca

Didlogo com as criancas sobre a mensagem transmitida pelo
provérbio

Identificacdo
das ideias
principais

Exemplo 6 (adaptado de C. Carvalho, 2012):

Apresentacdo oral de histérias sobre medos trazidas de casa (feita
pelas criancas)

Eleicdo da historia mais assustadora

Reconto oral da histéria escolhida

Modelacdo em barro: imagem do lobo mau concebida por cada
crianca

Apresentacdo oral de um PowerPoint contendo imagens do “lobo
mau” modeladas pelas criancas (cada uma explicou oralmente o
aspeto do seu)

Identificacdo
do tipo/género
fextual

Exemplo 7 (adaptado de Miranda, 2016):
Narracdo oral de histdrias sobre medos inventadas pelas criancas
Exploracdo das histérias narradas:
- Didlogo sobre as histérias
- Eleicdo da histéria mais interessante (feita pelas criancas)
Exploracdo da histdria selecionada
- Didlogo sobre a sua estrutura
- Situacdo inicial
- Complicacdo
- Peripécias
- Resolucdo
- Moral
- (Re)Organizacdo da histéria eleita
- Seu reconto

Realizacdo de
inferéncias

Exemplo 8 (adaptado de Pepolim, 2013):

Didglogo com as criancas sobre as anomalias do inverno da bruxa
Mimi e as razdes pelas quais esta tinha alterado o tempo
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No quadro acima, surgem algumas atividades menos habituais: incentivo a realizacdo de
previsdes, no primeiro exemplo; dramatizacdo como forma de dar a conhecer um tfexto as
criancas e de as levar a explorar o seu sentido, no segundo; exploracdo de textos trazidos pelas
préprias criancas, no terceiro; reflexdo sobre a estrutura do texto narrativo a partir de episddios
vividos pelas criancas que elas proprias narram oralmente, no quarto; tentativa de promocdo da
realizacdo de inferéncias, no Ultimo.

No Quadro 6, apresentamos os resultados da andlise relativa ds etapas da compreensdo oral:

Quadro 6 — Atfividades cenfradas nas etapas da compreensdo oral (EPE)

Etapas N° de ocorréncias %
Pré-escuta 9 7
Escuta 33 25,8
P&s-escuta 86 67,2
Total 128 100

Podemos constatar que se aposta essencialmente na pds-escuta, o que pressupde uma escuta
passiva e uma quase auséncia de preparacdo para a sua realizacdo.

No Quadro 7, figuram exemplos de atividades centradas nas etapas da compreensdo oral:

Quadro 7 - Exemplos de atfividades centradas nas etapas da compreensdo oral (EPE)

Etapas Atividades

Pré-escuta Exemplo ? (adaptado de A. Carvalho, 2013):

Formulacdo de hipdteses a partir da capa do dlbum a explorar (A
sopa verde, com texto e ilustracdes de Chico)

Escuta Exemplo 10 (adaptado de Silva, 2012):

Interpretacdo da cancdo Na loja do Mestre André (com letra e
musica)

P&s-escuta Exemplo 11 (adaptado de Domingues, 2014):

Jogos a partir de cantiga de roda exploradas:

- ldentificacdo de rimas na letra da cantiga de roda

- Criacdo de rimas para palavras dadas oralmente

Constata-se que a realizacdo de previsdoes pode constituir uma boa preparacdo para a escuta
(primeiro exemplo), que ndo precisa de corresponder obrigatoriamente a ouvir a educadora ler
um dlbum em voz alta (segundo exemplo), e que a pds-escuta pode ser ativa, exigindo alguma
producdo por parte das criancas (terceiro exemplo). E ainda de referir que o exemplo de escuta
apresentado ndo aponta para uma atitude ativa por parte das criancas, que poderia ser
promovida muito simplesmente levando-as a prever o que se venderia na loja do Mestre André e
pedindo-lhes para verificarem se tinham ou ndo acertado, o que as obrigaria a estar atentas a
letra desta cancdo infantil, enquanto a ouviam cantar e/ou a cantavam elas mesmas.
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No Quadro 8, apresentamos os resultados da andilise relativa aos niveis da expressdo/producdo oral:

Quadro 8 — Atividades centradas nos niveis da expressdo/producdo oral (EPE)

Niveis N° de ocorréncias %
Fonético-fonoldgico 2 7
Léxico-semdantico 9 31
Morfossintdtico 9 31
Textual 9 31
Total 29 100

Verifica-se que o nivel fonético-fonolégico é o menos trabalhado, apesar do interesse de que se
reveste na EPE, em que a abordagem da oralidade deve ser usada para dar acesso d lecto-escrita.

No Quadro 9, figuram exemplos de atividades que contemplam os niveis a ter em conta na
expressdo/producdo oral:

Quadro 9 — Exemplos de atividades centradas nos niveis de producdo oral (EPE)

Niveis Atividades
Fonético- Exemplo 12 (adaptado de Domingues, 2016):
fonoldgico Elaboracdo de novas letras para a cantiga de roda Atirei o pau ao

gato, redobrando silabas no fim de algumas palavras (identificacdo e
manipulacdo de silabas)
Léxico- Exemplo 13 (adaptado de Cravo, 2015):
semantico Didlogo com as criancas sobre profissdes (nomeadamente relacionadas
com o desporto) para aplicacdo na elaboracdo de perguntas para uma
entrevista a um futebolista
Morfossintdtico |Exemplo 14 (adaptado de Domingues, 2016):
Apresentacdo das novas letras elaboradas para a cantiga Atirei o pau ao
gato, redobrando silabas no fim de algumas palavras
Textual Exemplo 15 (adaptado de Cravo, 2015):
Producdo de uma entrevista oral (feita pelas criancas mais velhas com o
apoio da educadora):
- Preparacdo da entrevista
- Dramatizacdo de uma entrevista ficticia usando fantoches (Enfrevista
ao Dragdo)
- Didlogo sobre a entrevista, centrado na estrutura deste género textual
- Selecdo do entrevistado (um jogador de futebol do clube local)
- Recolha de informacdo sobre essa personalidade
-Selecdo dos topicos a contemplar na entrevista (identificacdo do
entrevistado, momentos principais da sua carreira, sua formacdo,
atividades profissionais paralelas, planos de futuro)
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Sublinhamos o facto de que o Ultimo exemplo, relativo ao nivel textual, efetivamente contempla
também os outros niveis da producdo de discursos orais: fonético-fonoldgico, no momento em
gue as criancas tém de formular as perguntas que prepararam para o entrevistado escolhido;
|éxico-semdantico, morfossintdtico e textual, nos momentos de preparacdo da entrevista, da sua
realizacdo e também de didlogo sobre a entrevista realizada para se proceder ao registo escrito
da mesma.

No Quadro 10, apresentamos os resultados da andilise relativa ds operacdes presentes na expressdo/
producdo oral:

Quadro 10 - Atividades centradas nas operacoes da expressdo/producdo oral (EPE)

Operagoes N° de ocorréncias %
Planificacdo 9 45
Textualizacdo 6 30
Revisdo/melhoria 5 25
Total 20 100

E interessante constatar que se aposta bastante na preparacéo (talvez porque raramente se pede
ds criancas que produzam um discurso oral e se quer assegurar o seu éxito), mas a revisdo para
melhoria ndo merece tanto interesse: uma vez dito, fica dito, ndo vale a pena voltar a ele.

No Quadro 11, apresentamos exemplos de atividades centradas nas operacdes pressupostas pela
expressdo/producdo oral:

Quadro 11 - Exemplos de atividades centradas nas operacdes da expressdo/producdo oral (EPE)

Operagoes Atividades

Planificacdo Exemplo 16 (adaptado de Domingues, 2016):

Sintese das sessdes anteriores (didlogo sobre a natureza e as
caracteristicas das cantigas de roda)

Interpretacdo das cantigas de roda aprendidas e das que tinham
sido elaboradas pelas criancas na terceira sessdo

[preparacdo para a elaboracdo de uma nova cantiga de roda]
Textualizagcdo Exemplo 17 (adaptado de Domingues, 2016):

Elaboracdo de uma cantiga de roda

- Escolha do tema (o Natal)

- Construcdo de uma lista de palavras relacionadas com esse tema
- Identificacdo das palavras que rimavam entre si

- Criacdo oral da letra para a cantiga de roda (posteriormente
registada por escrito e interpretada pelas criancas)
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Revisdo/melhoria |Exemplo 18 (adaptado de Miranda, 2016):

Exploracdo da histéria selecionada (dentre as narrativas orais de
episddios aterradores vividos pelas criancas) tendo em conta a sua
estrutura (situacdo inicial, complicacdo, peripécias, resolucdo e
moral)

(Re)Organizacdo da histéria (didlogo)

Reconto oral

Apesar de ndo figurar neste quadro, ndo queremos deixar de comentar o exemplo da entrevista
ao jogador de futebol (Cravo, 2015), em que encontramos todas estas operagdes: planificacdo,
associada & reflexdo sobre as caracteristicas da entrevista, a escolha do entrevistado, a recolha
de informacdo sobre este e a selecdo dos tépicos a contemplar nas questdes; textualizacdo,
ligada a elaboracdo e formulacdo das perguntas, d recolha das respostas e ao registo escrito
da enftrevista; revisdo para reformulagcdo e melhoria, que ocorreu na fase de preparacdo das
perguntas, da sua formulacdo — quando o entfrevistado ndo compreendia alguma questdo — e
de registo escrito da entrevista.

N&o podemos encerrar esta andlise sem chamar a atencdo para o facto de que o niUmero total
de ocorréncias, nos quadros relativos a expressdo/producdo oral € bem inferior aos que registdmos
para as categorias relativas & compreensdo oral, dado a primeira vertente ser sempre menos
trabalhada (49 ocorréncias contra 281 ocorréncias).

A diddtica da oralidade em projetos de intervengao didatica no 1° CEB

Também neste nivel de escolaridade é fundamental tfrabalhar a oralidade (cf. Buescu et al., 2015).

No Quadro 12, apresentamos os resultados da andlise relativa aos mecanismos presentes na
comunicacdo oral:

Quadro 12 — Atividades centradas nos mecanismos da oralidade (1° CEB)

Mecanismos N° de ocorréncias %
Linguisticos 2 54
Enciclopédicos 33 89,2
De organizacdo 2 5,4
textual

Total 37 100

Também aqui se trabalha sobretudo os mecanismos enciclopédicos. Os outros tipos apresentam
valores residuais.
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No Quadro 13, podemos enconfrar exemplos de atividades que contemplam os mecanismos
implicados na comunicacdo oral:

Quadro 13 - Exemplos de atividades centradas nos mecanismos da oralidade (1° CEB)

Mecanismos Atividades

Linguisticos Exemplo 19 (adaptado de Lopes, 2015):
Leitura expressiva de textos dramdticos escritos pelos
alunos

Enciclopédicos Exemplo 20 (adaptado de D. Ferreira, 2015):

Didlogo sobre animais em vias de extincdo e cadeias
alimentares (a partir de imagens alusivas a animais)

De organizacdo Exemplo 21 (adaptado de Sousa, 2016):

fextual Apresentacdo (oral) das histérias em BD elaboradas pelos
varios grupos de trabalho

O exemplo de abordagem dos mecanismos enciclopédicos apresentado neste quadro
corresponde a uma atividade tipica deste nivel de ensino: dialogar com os alunos sobre temas,
geralmente relacionados com outras dreas curriculares.

No Quadro 14, apresentamos os resultados da andlise relativa as estratégias de compreensdo oral:

Quadro 14 - Atividades centradas nas estratégias de compreensdo oral (1° CEB)

Estratégias N° de ocorréncias %
Realizacdo de previsdes 1 2,9
Apreensdo das ideias do texto 11 32,4
Identificacdo das ideias 22 64,7
principais

Identificacdo da estrutura do 0 0
tipo/género textual

Realizacdo de inferéncias 0 0
Monitorizacdo da compreensdo 0 0
Total 34 100

Verifica-se que a quase totalidade das ocorréncias registadas se foca na apreensdo das ideias do
texto e naidentificacdo das suas ideias principais, com o dobro das ocorréncias associadas a este
segundo caso.
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No Quadro 15, podemos encontrar exemplos relativo as estratégias de compreensdo oral:

Quadro 15 - Exemplos de atividades centradas nas estratégias de compreensdo oral (1° CEB)

Estratégias Atividades
Realizacdo de |Exemplo 22 (adaptado de Almeida, 2013):
previsoes Exploracdo de um episddio especifico da obra (chegada de

Robinson Crusoé a uma ilha, apds o naufragio): formulacdo de
hipdteses sobre o aspeto da ilha (representadas sob a forma de
desenhos feitos pelos alunos)

Apreensdo Exemplo 23 (adaptado de Soares, 2013):

das ideias Visionamento de um video relativo d lenda (de S. Martinho) e
veiculadas exploracdo da mesma (didlogo)

pelo texto

Identificacdo |Exemplo 24 (adaptado de S. Ferreira, 2013):

das ideias Delineacdo de um retrato do planeta tal como ele era
principais e apresentado no documento em estudo (didlogo)
secunddrias

No gue toca & atividade relativa & realizacdo de previsdes, & curioso o recurso ao desenho (ou
seja, & expressdo pldstica) para as apresentar.

No Quadro 16, apresentamos os resultados da andilise relativa as etapas da compreensdo oral:

Quadro 16 — Atividades centradas nas etapas da compreensdo oral (1° CEB)

Etapas N° de ocorréncias %

Pré-escuta 1 2,2
Escuta 16 36,4
P&s-escuta 27 61,4
Total 44 100

Nota-se alguma insisténcia na escuta e uma maior incidéncia na pds-escuta.
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No Quadro 17, podemos encontrar exemplos relativos & abordagem das etapas da compreensdo
oral:

Quadro 17 — Exemplos de atividades centradas nas etapas de compreensdo oral (1° CEB)

Etapas Atividades

Pré-escuta Exemplo 25 (adaptado de Almeida, 2013):

Exploracdo de um episddio especifico da obra (chegada de
Robinson Crusoé a uma ilha, apds o naufragio): formulacdo de
hipdteses sobre o aspeto dailha

Escuta Exemplo 26 (adaptado de Cruz, 2016):

Audicdo da cancdo Biquini as bolinhas amarelas (interpretada
por Onda Choque)

Pés-escuta  |Exemplo 27 (adaptado de Cruz, 2016):

Exploracdo da letra da cancdo através de um didlogo com os
alunos

A repeticdo dos exemplos de quadro para quadro e a concenfracdo em alguns dos projetos
revela que, de um modo geral, neste nivel de escolaridade, é dada pouca atencdo a oralidade.

No Quadro 18, apresentamos os resultados da andlise relativa aos niveis da expressdo/producdo
oral:

Quadro 18 — Atividades centradas nos niveis da expressdo/producdo oral (1° CEB)

Niveis N° de ocorréncias A
Fonético- 5 62,5
fonoldgico

Léxico-semdantico 0 0
Morfossintdtico 0 0
Textual 3 37,5
Total 8 100

Constata-se que, nos projetos desenvolvidos em contextos do 1° CEB, se focou apenas o nivel
fonético-fonolégico e o nivel textual.
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No Quadro 19, podemos encontrar exemplos relativos aos niveis da expressdo/producdo oral:

Quadro 19 — Exemplos de atividades centradas nos niveis da expressdo/producdo oral (1° CEB)

Niveis Atividades

Fonético- Exemplo 28 (adaptado de Lopes, 2015):

fonoldgico Apreciacdo da leitura expressiva feita por cada grupo do texto
dramdtico por si escrito

Textual Exemplo 29 (adaptado de Sousa, 2016):

Apresentacdo (oral) das histérias em BD elaboradas pelos varios
grupos de trabalho

Comentdrio (oral) dos colegas de turma acerca das apresentacoes

No Quadro 20, apresentamos os resultados da andlise relativa ds operacdes pressupostas pela
expressdo/producdo oral:

Quadro 20 - Atividades centradas nas operacoes da expressdo/producdo oral (1° CEB)

Operagoes N° de ocorréncias |%

Planificacdo 1 11,1
Textualizacdo 6 66,7
Revisdo/melhoria 2 22,2
Total 9 100

AqQui nota-se a concenfracdo das ocorréncias na fextualizacdo, provavelmente porque se
confunde a producdo de discurso oral com o mero ato de falar e se considera que os alunos do
1° CEB j& se devem sentir muito d vontade neste dominio. Acresce o facto de todos estes projetos
terem sido implementados com alunos do 3° e 4° ano de escolaridade.

No Quadro 21, apresentamos exemplos de atividades centradas nas operacdes pressupostas pela
expressdo/producdo oral:

Quadro 21 — Exemplos de atividades centradas nas operacdes da expressdo/producdo oral
(1° CEB)

Operagoes Atividades

Planificacdo Exemplo 30 (adaptado de Lopes, 2015):

Apresentacdo e discussdo dos paré@metros para a avaliacdo da
leitura expressiva

Textualizacdo Exemplo 31 (adaptado de D. Ferreira, 2014):

Apresentacdo (oral) das cadeias alimentares construidas no jogo
Quem come quem¢ (feito em grupo a partir de imagens de animais)
Revisdo/melhoria |Exemplo 32 (adaptado de Lopes, 2015):

Apreciacdo da leitura expressiva feita por cada grupo do texto por
si escrito
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Destacamos o primeiro exemplo, que se infegra numa sequéncia de atividades, que, implicita
ou explicitamente, pode ser associada & planificacdo do texto (aquando da apresentacdo e
discussdo dos parmetros a ter em conta na preparacdo da leitura em voz expressiva e na sua auto
e heteroavaliacdo), a textualizacdo (que corresponde a realizacdo da leitura expressiva perante
o professor e os colegas) e a revisdo para reformulacdo e melhoria (na fase de preparacdo da
apresentacdo oral—quando os alunos treinam a respetiva leitura em voz alta — e numa nova leitura,
j@modulada pelos comentdrios do professor, dos colegas e até pelo olhar critico do préprio aluno).

Também aqui se observa que o nUmero total de ocorréncias, nos quadros relativos a expressdo/
producdo oral, &€ bem inferior aos que registdmos para as categorias relativas & compreensdo oral,
por a primeira vertente ser sempre menos trabalhada (78 ocorréncias contra 17) ocorréncias).

Cruzamento dos dados

Comecaremos por nos focar no tfratamento dado aos mecanismos da comunicagdo oral nos
projetos que analisémos. Verificdmos que, em ambos os casos, se contempla sobretudo os
mecanismos enciclopédicos, através dorecurso ao didlogo para abordar os mais variados assuntos,
geralmente relacionados com outras dreas curriculares, o que associdmos a uma preocupacdo
com a transmissdo de conhecimentos. No caso do 1° CEB, essa insisténcia aumenta (89,2% contra
64%), porque este marca o inicio da escolaridade formal.

Passando agora & reflexdo sobre a abordagem das estratégias de compreensdo oral, verifica-se
que, nos projetos desenvolvidos em ambos os tipos de contextos, se insiste sobretudo na apreensdo
dasideias do texto e naidentificacdo das suasideias principais (com o foco neste segundo aspeto a
aumentar para o dobro nos projetos ligados ao 1° CEB). Estratégias como arealizacdo de previsdes,
a elaboracdo de inferéncias e a monitorizacdo da compreensdo raramente sdo contempladas.

A andlise dos dados relativos as etapas da compreensdo oral revelou que, em ambos os tipos
de contextos, se aposta sobretudo na pds-escuta, concebida de uma forma passiva, porque a
crianca ouve algo que o educador ou o professor apresenta e responde a perguntas: raramente
Ihe é pedido que faca algo que a envolva de uma forma mais dindmica. No 1° CEB, insiste-se um
pouco mais ha escuta, talvez porque o apelo ao recurso as TIC na sala de aula leve os professores
a recorrer a meios que implicam a audicdo. Em ambos os contextos, raramente se contempla a
pré-escuta. E de referir que a realizacdo de previsdes pode constituir uma boa preparacdo para a
escuta, apesar de ndo ser a Unica forma possivel de o fazer. Por exemplo, um didlogo sobre o tema
central do documento oral a apresentar é outra boa forma de fazer a pré-escuta.

Passando aos niveis da expressdo/producdo oral, constatou-se que, em ambos os tipos de
contextos, o nivel fonético-fonoldgico € o menos trabalhado, situacdo que nos parece assaz
preocupante devido & importdncia do tfratamento da oralidade para o desenvolvimento de
competéncias em compreensdo na leitura e expressdo/producdo escrita (ainda mais para os
projetos desenvolvidos na EPE, j& que os do 1° CEB foram implementados com alunos a frequentar
0 3° e 0 4° ano de escolaridade). Nos projetos relativos ao 1° CEB, ndo encontrdmos quaisquer
atividades que contemplassem os niveis |éxico-semdantico e morfossintdtico, como se os alunos
deste ciclo ndo tivessem dificuldade em comunicar oralmente.
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Terminamos com a andlise dos dados relativos ds operacdes da expressdo/producdo oral, que
nos permitiu verificar que, na EPE, se aposta bastante na preparacdo (falvez porque raramente se
pede s criancas que produzam um discurso oral e se quer assegurar o seu éxito), ao contrdrio do
1° CEB (provavelmente porque se confunde a producdo de discurso oral com o mero ato de falar,
considerando-se que estes alunos j&d devem ser muito proficientes neste dominio). Em nenhum dos
casos, se aposta devidamente na revisdo, que poderd levar d reformulacdo e & melhoria, talvez
porque se valoriza demasiado o lado voldtil do discurso oral, esquecendo que hd meios de o
perenizar.

Conclusoes

O estudo que aqui apresentamos permitiu concluir que, de um modo geral, o ensino/aprendizagem
da oralidade é mais valorizado na EPE do que no 1° CEB. Estranhamos tal facto, uma vez que os
documentos reguladores para este segundo confexto preconizam a sua abordagem sobretudo
numa vertente mais formal (cf. Buescu et al., 2015) que os alunos estdo longe de dominar.

Verificdmos igualmente que havia muito mais interesse na abordagem da compreensdo oral
do que na da expressdo/producdo (330 ocorréncias contra 95 ocorréncias). Relacionamos este
fendmeno com a propensdo para atribuir aos alunos um papel mais passivo, compativel com a
situacdo de serem recetores de um discurso oral, mas ndo produtores do mesmo.

No que dizrespeito aos mecanismos presentes na comunicacdo oral, constatdmos que havia uma
tendéncia para menorizar a abordagem dos linguisticos e dos relativos & organizacdo textual.

No campo da compreensdo oral, encontrdmos algumas relagdes inferessantes:

- O pouco interesse atribuido a realizacdo de previsdes (mais acentuado no 1° CEB do que
na EPE), que encontra eco na desvalorizacdo da etapa de pré-escuta;

- A reduzida aposta na realizacdo de inferéncias, que afeta ambos os contextos e que
associamos d tfendéncia para considerar que & um trabalho muito dificil de fazer nainf@ncia
(esquecendo que competéncias que nunca sdo frabalhadas ndo se desenvolvem e que
uma competéncia - seja ela qual for — nunca estd totalmente desenvolvida), para usar
sempre 0s mesmos materiais na escuta (literatura infantojuvenil, porque se considera que
os textos ndo literdrios ndo requerem inferéncia), e para cultivar uma pds-escuta passiva;

- O completo esquecimento da monitorizacdo da compreensdo, que pode decorrer daideia
— errada — de que todas as criancas compreendem o discurso oral com a maior facilidade;
para a trabalhar, bastaria pedir ds criancas que, durante a fase de escuta, estivessem atentas
a alguns aspetos previamente selecionados (por exemplo, levando-as a fazer previsdes
sobre o texto e air procurando indicios para confirmacdo/infirmacdo das mesmas).

Pensando nas etapas da compreensdo oral, parece-nos importante contrariar a tendéncia para
quase anular a pré-escuta (insistindo mais nela na EPE e focando-a no 1° CEB) e descurar a
escuta (variando os materiais explorados em ambos os contextos). Seria também importante
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tornar a pds-escuta mais dindmica, levando as criancas a fazer algo em reacdo ao discurso
ouvido e compreendido.

No campo da expressdo/producdo oral, notdmos que o nivel fonético-fonoldgico era geralmente
pouco explorado, o que é estranho, dada a sua importdncia para o desenvolvimento de
competéncias em lecto-escrita. Verificdmos que os niveis [éxico-semdantico e morfossintdtico eram
ignorados em ambos os contextos, o que nos parece errado, porque ndo basta que os alunos
falem espontaneamente para mostrarem proficiéncia no campo da expresséo/producdo oral. O
nivel textual era pouco trabalhado e beneficiaria de uma abordagem mais profunda em ambos os
contextos, em conjugacdo com a exploracdo das caracteristicas de vdrios tipos/géneros textuais
na fase de pds-escuta.

A andlise dos resultados relativos ds operacdes pressupostas pela expressdo/producdo oral
elucidou-nos sobre: a pouca valorizacdo da preparacdo do discurso, que deverd ser objeto
de maior insisténcia na EPE e manutencdo do interesse no 1° CEB, associado & abordagem da
oralidade formal; a maior aposta na textualizacdo, que, em ambos os contextos, beneficiaria de
uma maior importéncia dada aos niveis [éxico-semdantico e morfossintdtico; o esquecimento da
etapa derevisdo/melhoria, essencial tanto na EPE como no 1° CEB, para desenvolver competéncias
em expressdo/producdo oral, tendo em conta todos os niveis.

Recomendacgoes

De acordo com os documentos reguladores para o 1° CEB (cf. Buescu et al., 2015), é fundamental
que a oralidade seja abordada didaticamente neste nivel de escolaridade, incidindo na sua
vertente mais formal.

Tanto na EPE como no 1° CEB, é imprescindivel que:

- Os alunos assumam o papel de produtores de discursos orais, nGo apenas de recetfores —
geralmente passivos — dos mesmos;

- Se valorizem os mecanismos linguisticos e de organizacdo textual inerentes & comunicacéo oral,
j& que esta vive da articulacdo entre todos eles;

- Na compreensdo oral,

- Se valorizem mais estratégias como a realizacdo de inferéncias (a frabalhar a partir de
uma grande diversidade de textos literdrios e ndo literdrios) e a monitorizacdo,

-Se contemple a etapa da pré-escuta;
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- Na expressdo/producdo oral,

- Se explore melhor os niveis fonético-fonoldgico (quer numa perspetiva de acesso a lecto-
escrita — sobretudo na EPE —, quer como estratégia para evitar ou ultrapassar lacunas de
indole ortogrdfica — no 1° CEB), Iéxico-semdntico, morfossintdtico e textual (associados
a construcdo de textos orais mais coerentes e coesos e d exploracdo de tipos/géneros
textuais variados),

- Complementarmente, se insista nas etapas de preparacdo e revisdo dos discursos orais
produzidos.

Pensamos que estasrecomendacodes interessam aos educadores e aos professores de um modo geral.
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