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Resumo

Desenvolvido no dmbito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Bdsico da Universidade de Aveiro, este estudo tem como principais objetivos perceber de que
forma é que atividades de intercompreensdo em linguas romdénicas podem contribuir para a
compreensdo e producdo de textos expositivos no 1.° Ciclo do Ensino Bdsico, desenvolver a cultura
linguistica dos alunos, e sensibilizd-los para a diversidade de linguas. Neste sentido, foi concebido
e desenvolvido um projeto de intervencdo diddtica, intitulado “Latim, latim, o que trazes para
mim?2”, com a duracdo de oito sessdes, implementadas numa turma do 4.° ano de escolaridade,
numa escola do centro urbano de Aveiro.

Para este projeto, assente numa metodologia de cardter qualitativo, com caracteristicas de
investigacdo-acdo, recorreu-se & observacdo direta e participante, ds notas de campo, a
fotografia, a videogravacdo e & transcricdo das interacdes ocorridas durante as sessdes e ao
inquérito por questiondrio como métodos e instrumentos de recolha de dados. A andlise de
conteudo foi a metodologia escolhida para a andlise dos dados obtidos.

Os resultados mostram que atividades de intercompreensdo em linguas romdénicas permitem
alargar o conhecimento que os alunos deste nivel de escolaridade possuem acerca da diversidade
linguistica e do texto expositivo, possibilitando-lhes (re)Jconhecer as suas caracteristicas em textos
apresentados em diversas linguas romdanicas e saber aplicd-las na escrita de textos. Contudo, ao
nivel da producdo, verificou-se que hd ainda bastante trabalho a fazer, de modo a continuar a
desenvolver nos alunos competéncias de escrita compositiva.

Palavras-chave: Intercompreensdo; competéncia pluriingue; competéncia discursiva; tipos de
textos; texto expositivo.
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Abstract

Developed within the Preschool Education and Teaching of the 15 Cycle of Basic Education Master’s
degree, of Aveiro’s University, these investigation had like main objectives understand how activities
of intercomprehension on romanic languages can contribute to the comprehension and writing of
expository texts on Elementary School, develop student’s linguistic culture and language awareness.
That being said, has conceived and developed a project of didactic intervention, named “Latim,
latim, o que trazes para mim?2” (“Latin, latin, what do you bring for me?2”), lasting eight sessions, that
was implemented on a fourth grade class, at Aveiro’s school.

For this project, based on a qualitative methodology, with characteristics of action-research, was
used direct and participant observation, field notes, photography, video recording and transcription
of the interactions that took place during the sessions, the questionnaire survey and the students’
record files like methods and data collection tools, having chosen content analysis like analysis
method to study the data achieved.

The results allow conclude that infercomprehension activities in romanic languages promote the
development of knowledge that the students of this grade have about the linguistic diversity and
the expository text, enabling them to recognize their characteristics in texts presented in several
romanic languages and fo know how to apply them in writing of expository texts. However, at the
level of production, there is still a lot of work o do in order to confinue developing students’ skills of
compositional writing.

Keywords: Intercomprehension; plurilingual competence; discursive competence; texts types;
expository text.

Résumé

Développé dans le cadre d'un master en enseignement préscolaire et primaire (du type MEEF —
e degré) de I'Université d'Aveiro, cette étude a eu comme objectifs comprendre comment des
activités d'intercompréhension en langues romanes peuvent contribuer a la compréhension et
production de textes explicatifs, O développer la culture linguistique des éléves et leur faire prendre
conscience de la diversité linguistique. Pour cela, a été concu et développé un projet didactique
intitulé «Latin, latin, que M'apportes-tugn. Avec une durée de huit séances, il a été expérimenté
dans une classe de 4¢ année de scolarité d'une école du centre urbain d'Aveiro.

Ce projet est basé sur une méthodologie qualitative, avec des traits de recherche-action. Les
données qualitatives ont été recueillies en ayant recours a I'observation directe et participante, aux
notes de terrain, d la photographie, & I'enregistrement vidéo et & la transcription des interactions
qui ont eu lieu au cours des séances, d I'enquéte par questionnaire et aux fiches de travail des
éleves. 'analyse de contenu a été la méthode utilisée pour I'analyse des données obtenues.

Les résultats montrent que des activités d'intercompréhension en langues romanes permettent
d'élargirles connaissances des éléves surla diversité linguistique et le texte explicatif, leur permettant
de (re)connaitre ses caractéristiques dans les textes présentés dans plusieurs langues romanes,
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et savoir les appliquer dans les textes qu'ils produisent. Cependant, au niveau de la production,
on a constaté qu'il y a encore beaucoup de travail a faire afin de développer les compétences
d’'écriture des éléves.

Mots-clés: Infercompréhension; compétence plurilingue; compétence discursive; types de texte;
texte expositif.

Infrodugdo

Por proporcionar cada vez mais o contacto entre sujeitos provenientes dos mais variados lugares
e falantes das mais diversas linguas, podemos afirmar que o mundo em que vivemos se tem
vindo a enriquecer linguistica e culturalmente, o que implica que todos Nnds nos munamos de
ferramentas que nos permitam relacionarmo-nos com os outros. Esta € uma das razdes pelas quais
aintercompreensdo (IC) tem vindo a assumir um papel fulcral na drea de diddtica de linguas, uma
vez que nos possibilita perceber o Outro, dando-nos, também, a compreender. Significa isto que a
IC visa derrubar barreiras linguisticas, aproximando falantes de diversos idiomas, podendo mesmo
impulsionar a aprendizagem de linguas (cf. Capucho, 2010; Veiga, 2003) e, ainda, a construcdo de
conhecimentos em diferentes dreas curriculares (cf. Barbeiro, 2009).

A partir deste pressuposto, planificou-se e desenvolveu-se o projeto “Latim, latim, o que trazes para
mim2", que relaciona a IC em linguas romdnicas (LR) com alguns conteldos previstos para o 4.° ano
de escolaridade: o texto expositivo (TE) e o corpo humano - pele, musculos e esqueleto (Ministério
da Educacdo, 2004; Reis (coord.), 2009). Importa referir que este projeto foilevado a cabo por duas
professoras em formacdo inicial e, embora a IC tenha sido o tema principal e comum a ambas,
cada uma se debrucou sobre um tépico especifico. Assim, uma focou-se narelacdo entre alC e o
TE e a outra narelacdo entre a IC e a abordagem de conteUdos de Estudo do Meio (EM). O projeto
incluiu quatro sessdes conjuntas e quatro individuais (duas por cada professora), tendo-se mantido
a coeréncia entre as atividades/sessdes. De facto, os temas contemplados nos TE estudados foram,
precisamente, os conteUdos de EM supracitados.

No decorrer do projeto foi-se apresentando a familia de LR e a sua relacdo com o latim, tendo-se
possibilitado as criancas o contacto com registos escritos e orais nas linguas a abordar: Romeno,
Francés, Cataldo, Espanhol, Italiano e Portugués. Através dos materiais disponibilizados e do recurso
adiversas estratégias de IC, tentou-se que os alunos aprofundassem os seus conhecimentos acerca
do TE - identificando as suas caracteristicas e, posteriormente, aplicando-as na redacdo de um
texto deste fipo —, bem como alargassem e consolidassem conhecimentos sobre a diversidade
linguistica e os conteldos de EM abordados no dmbito deste projeto.

No presente artigo, apenas daremos conta da vertente do estudo relativa a IC em LR relacionada
com a abordagem do TE, tendo como objetivos principais perceber de que modo é que atividades
de IC podem serinseridas curricularmente, contribuindo para a compreensdo e posteriorredacdo
de TE e, ainda, desenvolver a competéncia pluriingue (CP) dos alunos e sensibilizd-los para a
diversidade linguistica (e cultural).
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Assim, comecar-se-d por apresentar um breve quadro tedrico relativo aos temas contemplados —
IC e TE -, seguindo-se uma breve explanacdo sobre a metodologia ufilizada e a apresentacdo de
alguns resultados obtidos, que conduziram d&s conclusdes tfambém apresentadas, bem como ao
alargamento do conhecimento profissional das professoras em formacdo inicial.

Contextualizagdo tedrica

A espécie humana € a Unica capaz de comunicar através dalinguagem verbal e, porisso, fodos nds
somos providos de uma competéncia comunicativa (CC), que corresponde ao uso comunicativo
da lingua e engloba a competéncia linguistica, as regras sociais e culturais e o contexto em que
cada situacdo de comunicacdo (escrita ou falada) ocorre (cf. Andrade & Araudjo e S&, 1992). Isto
significa que, desde criancas, aprendemos a falar e, concomitantemente, a adequar o Nnosso
discurso, a postura, os gestos... as situacdes sociais com que nos deparamos. Fazemos, portanto,
uso de uma competéncia discursiva, componente essencial da competéncia comunicativa, que
vamos desenvolvendo ao longo da vida, isto é, consoante o interlocutor e o contexto, ajustamos a
linguagem (verbal e ndo verbal) d situacdo de comunicacdo (cf. Andrade, 1997).

Por sermos constantemente convidados a parficipar em diversas situacdes de comunicacdo e
porque o mundo em que vivemos se caracteriza por uma grande diversidade linguistica e cultural,
temos que estar preparados para responder a situacdes comunicativas em que duas ou mais
linguas (e/ou culturas) intervenham. Deste modo, mais do que conseguir atingir uma competéncia
comunicativa “ideal” (préxima da CC de um falante nativo), em contextos linguisticos e culturais
diversificados, almeja-se que todos nds desenvolvamos uma competéncia comunicativa de
mediacdo entre contextos com diferenteslinguas e culturas, ou seja, uma competéncia (plurilingue)
gue nos permita adaptar alinguagem e os comportamentos d lingua e cultura do nosso interlocutor
(cf. Andrade, Arayjo e S&, Bartolomeu, Martins, Melo, Santos, & Simdes, 2003). Esta competéncia
plurilingue, definida como a “capacidade para utilizar as linguas para comunicar na interaccdo
cultural, na qual o individuo, na sua qualidade de actorsocial, possui proficiéncia em vdrias linguas,
em diferentes niveis” (Conselho da Europa, 2001, p. 231), pressupde que as linguas, bem como
as culturas, ndo figuem “armazenadas em compartimentos mentais rigorosamente separados”
(ibidem, p. 23), mas que haja uma interacdo entre as linguas que contribui para a construgcdo
de uma CC global, na qual participa todo o conhecimento (linguistico e ndo linguistico) do
individuo. Por isso, quando contactamos com uma nova lingua ou a aprendemos, dd-se uma
transferéncia de conhecimentos de umals) lingua(s) para a(s) outra(s), ou seja, o que sabemos de
determinaday(s) lingua(s), bem como todo o conhecimento que temos doutras dreas e todas as
experiéncias vivenciadas, é aproveitado no contacto com/aprendizagem de outra(s) linguafs).

Para que o desenvolvimento da CP de um individuo possa acontecer, nomeadamente nos
primeiros anos de escolaridade (cf. Rocha, Henriques, & Pinho, 2013) e uma vez que a CP ndo
resulta da soma de competéncias monolingues/singulares (havendo, pelo contrdrio, uma
transferéncia de conhecimentos na aprendizagem/contacto de linguas), propde-se o recurso
a abordagens plurais das linguas, que, ao contrdrio das abordagens singulares, incluem, no
processo de ensino-aprendizagem de linguas, varias linguas ou variedades linguisticas e culturais
em simulténeo (cf. Candelier, Camilleri-Grima, Castellotti, Pietro, Lorinez, Meissner, Noguerol,

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro



Desenvolvimento
Curricular e Didatica

Indagatio Didactica, vol. 9 (2), julho 2017 ISSN: 1647-3582

& Schroder-Sura, 2008; Lourenco, 2013). SGo geralmente referidas quatro abordagens plurais:
diddtica integrada das linguas, abordagem intercultural, sensibilizacdo & diversidade linguistica
e intercompreensdo.

No presente artigo, vamo-nos restringir & IC, a abordagem que esteve subjacente d concecdo do
nosso estudo.

Araujo e S& apresenta a IC

enquanto processo (agdo) e produfo (constru¢cdo) que se engendra na interagdo por atores
sociais envolvidos em atividades de linguagem (auténticas, situadas) em que se investem
enquanto sujeitos, numa tecelagem continua, conjunta e negociada de identidades, prdticas
linguisticas e culturais, sentidos, recursos e cogni¢cdes, tornada possivel pela sua predisposicdo
para a comunicacdo e pela capacidade efetiva de nela utilizar, partilhar e expandir as suas
competéncias plurilingues e interculturais. (2013, p. 89).

Assim, a IC permite a compreensdo do que é lido/ouvido (conhecimento recetivo) e a producdo
de enunciados escritos/orais (conhecimento produtivo), levando a que os sujeitos co-construam
significados, independentemente da lingua utilizada pelos interlocutores ser igual ou diferente
(cf. Capucho, 2010).

Apesar de a IC funcionar melhor se as linguas pertencerem & mesma familia linguistica, Doyé
(2005) garante que o acesso a linguas de outras familias é igualmente possivel, sendo que, nestes
casos, os infervenientes, ndo podendo ftirar partido da relacdo de proximidade entre as linguas,
deverdorecorrer a outros meios. Doyé afirma ainda que, para além dos conhecimentos linguisticos,
todos nds possuimos uma pandplia de outros conhecimentos dos quais podemos usufruir em
contextos de IC, isto é, quando hd contacto de linguas. Esses conhecimentos, sistematizados por
Barbeiro (2009), sdo de natureza geral, cultural, situacional, pragmdtica, comportamental, gréfica,
fonoldgica, gramatical e lexical (sendo este Ultimo subdividido em conhecimento do vocabuldrio
infernacional e do vocabuldrio que a lingua materna — ou outra que se tenha aprendido —tem em
comum com linguas da mesma familia).

Importa, portanto, que perante uma lingua desconhecida ou pouco conhecidad, nos socorramos
de todos os conhecimentos que possuimos — linguisticos e ndo linguisticos, relativos a nossa lingua
materna ou a outra(s) que conhecamos — para nos aproximarmos do sentido do ouvido/lido e
fazendo-nos compreender progressivamente melhor, oralmente e por escrito.

Veiga (2003, p. 42) comunga da mesma opinido, sugerindo que facamos uso de diversas estratégias
delC:

o sujeito compde e decompde —por meio de exercicios de comparacdo, transposicdo, traducdo,
fransferéncia, associacdo, deduc¢do, interpretacdo, inferéncia, confronto, relacionacdo,
descodificacdo... e de negociacdo -cendrios semdanticos dentro de um enquadramento cultural,
por ele conhecido e estabelecido, que lhe permitam optar e alcancar um sentido consensual.
Por outras palavras, o individuo pée em prdtica a sua competéncia de intercompreensdo.
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Perante o que tem sido exposto, a IC tem como principal objetivo a aquisicdo, desenvolvimento
e mobilizacdo de capacidades derececdo e de producdo para a co-construcdo do senfido dos
textos/enunciados lidos/ouvidos (cf. Capucho, 2010), ao invés de visar o dominio de uma ou mais
linguas estrangeiras. Para além de promover o desenvolvimento de conhecimentos linguisticos,
a IC proporciona também a construcdo de conhecimentos noutras dreas (cf. Barbeiro, 2009),
como no estudo dos diversos tipos de textos e de conteUdos associados a diferentes dreas
disciplinares, como tentdmos compreender e evidenciar com o projeto desenvolvido no 1.° Ciclo
do Ensino Bdsico (CEB).

Retomando o que atrds foi referido acerca da competéncia discursiva, ao adaptarmos o nosso
discurso (oral ou escrito) & situacdo, ao(s) interlocutor(es) e ao contexto com que nos deparamos,
estamos a apropriar-nos de vdarios modos, tipos e géneros textuais, cada um dos quais com
estruturas verbais, semdanticas e formais e marcas pragmdaticas diferenciadas, que “constituem
indicadores importantes para a producdo e para a interpretacdo dos textos” (AAVV., 2008).

Os modos de textos ou modos literdrios sGo a categoria mais abrangente e dividem-se em narrativo,
lirico e dramdtico (cf. Reis, 1995). Segundo Silva (2011), os tipos de textos incluem-se na categoria
anterior e prendem-se com a estrutura organizacional dos textos e os géneros textuais, abrangidos
pelos tipos de textos, sdo as diferentes formas de aplicar um enunciado a uma determinada
situacdo de comunicacdo.

Para se agrupar os textos em géneros e em tipos recorre-se As tipologias textuais, que ndo sdo mais
do que critérios que dividem e organizam os textos consoante as suas caracteristicas (cf. Pereirq,
2000). A funcdo das tipologias textuais é criar um protétipo para classificar os textos, isto &, criar “o
exemplar mais caracteristico, o modelo idealizado de uma categoria” (AAVV., 2008).

Apesar de haver autores que consideram outros tipos de textos, os que aqui apresentamos sdo os
gue constam no Programa de Portugués do Ensino Bdsico & altura em vigor (Reis (coord.), 2009), j&
que este foi um dos documentos que nos norteou na planificacdo do projeto diddtico: narrativo,
descritivo, informativo-expositivo’, instrucional e conversacional. Quanto aos géneros textuais, sGo
inUmeros e variam entre romances, noticias, receitas culindrias, ementas, cartas, entre muitos outros.

Focando-nos, agora, no TE, este tem como principal objetivo exporinformacdes factuais sobre varios
temas e explicd-las, clarificando conceitos, tornando os assuntos mais percetiveis e transformando
e alargando os conhecimentos dos sujeitos. Apresenta, ainda, outras finalidades: dar a conhecer
determinados fendmenos; descrever um dado procedimento ou problema; mostrar resultados de
uma investigacdo; opinar sobre algo; apresentar e/ou argumentar (prés e contras) determinada
hipdtese, podendo levar a persuasdo do interlocutor; comparar diferentes pontos de vista; analisar
situacdes (cf. Brds, 2012; Costa, 2011; Meyer, 1985; Silva, 2011; Sim-Sim, 2007).

Por ser um tipo de texto ndo ficcional, a exposicdo prima pelo rigor, precisdo e objetividade,
sendo notdrios o recurso ao registo formal, a utilizacdo de grande quantidade de termos
técnicos e cientificos, o uso de vocabuldrio especifico/preciso e o recurso frequente a citacoes.
O TE recorre predominantemente a formas verbais impessoais, sendo a terceira pessoa (fanto do

1 Também simplesmente designado por “expositivo”.
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singular como do plural) a mais utilizada, e o tempo e o lugar tendem a ser genéricos, dando
a sensacdo de que os tfempos de producdo e de leitura (no caso dos textos escritos) decorrem
paralelamente. O tempo e o modo verbal dominantes séo o presente do indicativo, embora
possam ser substituidos pelo pretérito imperfeito, pelo futuro e pelo imperativo (cf. Angulo, 2001;
Lencastre, 2003; Pereira & Azevedo, 2003; Sim-Sim, 2007).

Tendo em conta os objetivos e as caracteristicas do TE, facilmente concluimos que a compreensdo
e producdo deste tipo textual sGo tarefas algo dificeis para os alunos. O tratamento de conteddos
ndo familiares, a utilizacdo de linguagem formal, a aplicacdo de termos técnicos e cientificos e o
facto de ndo visarem o entretenimento do leitor/ouvinte sGo algumas das razdes que promovem a
desmotivacdo dosalunos. Contudo, os TEtém presenca bastante assiduanavida escolar/académica
das criangas/jovens. Basta atentarmos no discurso adotado nas aulas, nos textos contidos nas fichas
informativas, nos resumos feitos pelos alunos, no procedimento para a resolucdo de um problema,
na redacdo de um relatdrio, nos manuais escolares ou em qualguer outro instrumento que vise
apresentar e explicar novos temas e conceitos para nos apercebermos disso mesmo. Como o TE &,
por exceléncia, o tipo de texto que melhor permite o acesso ao conhecimento, é fulcral ajudar as
criancas a acederem ao seu sentido e a praticd-lo, munindo-as de ferramentas que as ajudem a
desmistificar o receio que tém em lidar com textos deste tipo. Porque o manual de EM do 1.° CEB é
aquele que talvez mais TE encerra, cridmos o projeto diddtico a seguir apresentado, que relaciona
esta drea disciplinar — mais concretamente os conteldos referentes a pele, aos mUsculos e aos 0ssos
do corpo humano — com o fipo de texto em questdo.

Metodologia

Este estudo teve como objetivos: compreender o papel da IC no desenvolvimento da CP das
criangcas nos primeiros anos de escolaridade; perceber de que forma é que as atividades de IC
promovem conhecimentos curricularmente previstos.

A metodologia de investigacdo escolhida foi de tipo qualitativo e, além disso, o nosso estudo teve
também um cardter reflexivo, pois sé refletindo é que os educadores/professores podem atingir
proficiéncia, j& que repensam as suas prdticas e atuam no sentido de melhord-las (cf. Alarcdo, 1996).
Por esta razdo, adotdmos uma metodologia com caracteristicas de investigacdo-acdo, aliando a
investigacdo/compreensdo a acdo/mudanca.

O projeto de intervencdo diddtica foi desenvolvido numa turma de 4.° ano de uma escola do
centro da cidade de Aveiro composta por 20 alunos (14 raparigas e 6 rapazes), um dos quais com
Necessidades Educativas Especiais (NEE). Todos tinham ? anos de idade, logo frequentavam o ano
de escolaridade expectdvel (& excecdo do aluno com NEE, cujo indice cognitivo era semelhante
ao de uma crianca do 1.6/2.° ano).

A maioria (18 criancgas) era de nacionalidade porfuguesa, havendo apenas uma menina de
nacionalidade brasileira e outra de nacionalidade indiana, ambas a residir em Portugal hd
varios anos.
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Relativamente aos seus progenitores, a maioria (57,5%) tinha completado o Ensino Superior. Dos
restantes, 15% tinham concluido o Ensino Secunddrio e 12,5% tinham frequentado o Ensino Bdsico
(que s6 2,5% completaram). De 15% dos pais ndo conseguimos obter informacdo. A maioria dos
progenitores exercia profissdes que permitem atingir rendimentos situados entre o nivel econdmico
médio e alto.

O projeto infitulou-se “Latim, latim, o que trazes para mime” e decorreu ao longo de oito sessoes,
sendo que quatro delas (Sessdes 0, I, Il e VII) foram dinamizadas por ambos os elementos da diade,
tendo cada um deles focado aspetos distintfos, consoante os objetivos a que se propds. As restantes
sessoes, apesar de individuais, arficularam-se entre si, para ndo haver uma quebra da sequéncia
do projeto. Assim, as Sessdes Il e IV foram implementadas pelo elemento da diade a partir daqui
denominado PE1 e as Sessdes V e VI pelo outro, doravante designado por PE2.

O Quadro 1 mostra as atividades desenvolvidas em cada uma das sessoes:

Quadro 1: Sessoes do projeto “Latim, latim, o que trazes para mim?”

Sessoes Atividades
Sessdo 0
(conjunta) Preenchimento, pelos alunos, de um inquérito por questiondrio para
O que sei levantamento dos seus conhecimentos e representacdes prévias acerca
sobre as das linguas
linguas?
Didlogo com os alunos sobre o tfema do inquérito a que responderam (as
linguas)
— Visualizacdo de um mesmo video em Mandarim e em Espanhol
Sessdo | . - . .
(conjuntal Levantamento das informacdes recolhidas em cada video e das
Nl estratégias a que recorreram para acesso ao sentido
A arvore : ; ~ PR - .
das linguas Visualizacdo do PowerPoint intitulado Odisseia das LR (ponto de partida
.S para a abordagem do conceito de familia linguistica e das linguas
romdanicas .
romanicas)
Inicio da construcdo da Arvore das LR
Trabalho para casa: pesquisa acerca da existéncia de outras LR
Apresentacdo das pesquisas dos alunos (LR ndo abordadas na Sessdo )
Enfrega aos alunos de um TE escrito em Portugués e noutras LR sobre a
_ pele do corpo humano para que estes o fentfassem compreender
Sessao ll . . . . .
- Audicdo da leitura dos textos feita por falantes nativos das respetivas LR
(conjunta) .
Linguas Preenchimento da tabela das LR (tabela de dupla entrada que
enquadradas relacionava as LR abordadas com a imagem representativa da palavra
que ali deveria ser colocada) com algumas palavras dos textos (relativas
as fungdes, caracteristicas... da pele do corpo humano)
Alusdo aos conceitos de palavras transparentes, translcidas e opacas
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Sessao Il (PET)

Jogo da Memdria em que os alunos tinham de agrupar os cartdes com o

Esqueleto nome do mesmo 0sso do corpo humano escrito nas vdarias LR abordadas
romdanico Legenda de um esqueleto com recurso aos cartdes previamente utilizados
Visualizacdo de um mesmo video sobre os musculos do corpo humano

Sessdo IV (“Era uma vez o corpo humano”) em vdrias LR
(PE1) Preenchimento de uma ficha com as informacdes que os alunos iam

N descobrindo em cada video
I musclesin - . . . - . .
accion Traducdo de frases escritas em diversas LR e explicacdo das estratégias de

IC utilizadas (pelos alunos)
Audicdo da leitura das frases por falantes nativos

Sessdo V (PE2)

Apresentacdo de um TE (sobre o corpo humano) escrito em vdrias LR
(uma para cada um dos quatro grupos de alunos) com algumas lacunas
correspondentes a palavras/expressoes

Sopa de Letras onde 0s alunos procuraram as palavras/expressdes em
falta no texto

Escrita de cada palavra no respetivo espaco e explicacdo das estratégias
de IC utilizadas

o qg; falta Audicdo da leitura dos textos por falantes nativos
aquig - .
Preenchimento, em grupo, de um quadro de descobertas acerca da LR
Descobre as : s - ;
. trabalhada em cada grupo (identificacdo da lingua, ordem pela qual se
diferencas N S ~
enconfram alguns elementos das frases — funcoes sintaticas —, formagdo
do plural...)
Apresentacdo e comparacdo das descobertas feitas por cada grupo
(relativamente & respetiva LR)
Identificacdo do tipo de texto apresentado (expositivo) e levantamento
das suas caracteristicas
Entrega de uma ficha informativa sobre cada uma das LR em estudo
(cada um dos cinco grupos de alunos ficou com uma ficha sobre uma LR,
Sessdo VI escrita na respetiva lingua)
(PE2) Redacdo, em grupos, de um TE em Portugués (sobre a LR atribuida ao
Textos grupo) feito a partir dessas informacdes e acrescentando outras
romanicos Apresentacdo dos TE produzidos por cada grupo a turma
Apreciacdo critica dos textos, tendo em conta a sua adequacdo ao tema
e as caracteristicas do TE
Apresentacdo de um quiz sobre os conteUdos abordados ao longo do
Sessdo VI projeto (LR, TE, pele, mUsculos e 0ssos do corpo humano)
(conjunta) Preenchimento de um inquérito por questiondrio semelhante ao da Sesséo

Mostra o que
sabes

0 (pelos alunos)
Avaliacdo do projeto (pelos alunos)
Conclusdo da Arvore das LR

ISSN: 1647-3582

Tendo em conta a natureza do nosso estudo, recorremos ds seguintes técnicas e instrumentos
de recolha de dados: observacdo direta e participante, que deu origem a notas de campo
complementadas pela gravacdo dudio e video de todas as sessdes e por fotografias; questiondrios
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inicial e final. Recorremos ainda das producdes dos alunos, como forma de verificarmos as
aprendizagens que estes iam construindo.

Porforma atratarmos os dadosreunidos, recorremos & andlise de conteldo, mais especificamente &
andlise categorial, como técnica de andlise. Assim, definimos vdrias categorias (C) e subcategorias
(SC), com as quais relaciondmos os dados significativos recolhidos (cf. Bardin, 1977). SGo elas:

- C.1. Cultura linguistica:
—SC. 1.1. Origem da lingua portuguesa;
- SC. 1.2. Familias de linguas - linguas romanicas;
- SC. 1.3. Evolucdo das linguas (roménicas);
- SC. 1.4. Conhecimentos linguisticos sobre as linguas romdénicas.
- C.2. Estratégias de (inter)Jcompreensdo em linguas romdanicas:
—-SC. 2.1. Comparag¢do;
- SC. 2.2. Transferéncia (de conhecimentos linguisticos e ndo linguisticos);
—SC. 2.3. Traducdo.
- C.3. Conhecimentos curriculares:
—SC. 3.1. Caracteristicas do texto expositivo.

Neste artigo, apenas considerdmos C.2. e 3., por serem as mais direfamente relacionadas com os
nossos objetivos de investigacdo.

Importa também explicar que utilizdmos a designacdo “S" para indicar determinada sessdo,
seguindo-se o(s) nUmero(s) correspondente(s). Quando queremos mostrar o que foi dito/feito em sala
de aula, acrescentamos ainda o nome (ficticio) do aluno em causa (exemplo: “S.VI-120.Carlota”).

Resultados

Relativamente & C.2. Estratégias de (inter)compreensdo em linguas romdnicas, constatémos que
os alunos utilizaram apenas trés estratégias de IC: comparacdo, fransferéncia e traducdo.

A mais utilizada foi a comparagado, cujo uso fica patente no Quadro 2:
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Quadro 2: Recurso @ comparagdo

Sl
Palavras/ [o Leonel tira o cartdo “piel” e pensa em que sitio da tabela deve
> colocd-lo]
expressdes

i 328.PE1 — Leonel, o que é que tu achas que significa esta palavra?

ransparentes e - . 2 . .

translocidas [...]‘ E porecu,jo com que palavra em porfugués? [...] Se firares aqui
o0 "i", o que € que da?¢

329.Leonel - "Pele”

Sl

[a Camila tira o cartdo “funzione protettiva” e pensa em que sitio

da tabela deve colocd-lo; identifica facilmente que significa, em

portugués, “funcdo profefora”]

357.PE1 - E estd em que lingua, Camila?

358.Camila - Aah

. 359.PE1 - Podes olhar para 1& eee \ ajudar-te com as outras
Conhecimentos

. L alavras
lexicais em vdarias P

[...]
LR 360.PE1 - “Funcdo” \ Jd sabes que ai estd “funcdo”. E estd escrito

de... aah e estd escrito igual a que palavra daquig
361.Camila - Esta [aponta para uma expressdo em italiano em
que a palavra “funzione” também aparece escrita]

362.PE1 — Ok e essa estd em que lingua?

363.Camila - Italiano

364.PE1 — Entdo \ cola

Este quadro revela que, em algumas situacdes, os alunos se basearam nas semelhangas entre
as linguas, visto estarem na presenca de palavras/expressdes transparentes e translUcidas, ou
compararam uma palavra que ndo conheciam com outras que j& estavam associadas 4(s)
lingua(s) em questdo.

Ao longo de todo o projeto, a turma também se foi apercebendo de que os vdrios TE usados
apresentavam caracteristicas semelhantes, relacionadas com os assuntos, a estrutura e a
organiza¢cdo, como se pode ver no Quadro 3:
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Quadro 3: Comparagdo da estrutura textual (S.11)

Texto 1 > "Pielea corpului uman” Texto 2  "La peau du corps humain”

Pielea consh'rme wn mvells rezistent si flexibil care acoperd Tntreg corpul nostru, Aceasta este cea T e o st P g résistant ef souple appelé pecu Cst I T'organe le plus

r d t I |
mai mqre §I cea mal grzu organ din corpul uman: suprafata pielii, la un om matur, e de 2 m? si poate cantdri ; ik Iourd du S3gps b, pouvam aﬁe‘"dm 2neth po:ds 2 ks

itlebl Lu peuu protege I'organisme de la plupart des agressions exferleuras Elle est la premiére barriére
- de protechon de I'organisme, parce qu'elle empéche |'entrée des microorganis
‘ ) . o mes, la déshydratation, rend
Pielea are functia de protectie, deoarece protejeazii corpul de microorganistie, de la deshidratare, . '
e b = o le corps étanche & I'eau et participe a la synthése de la vitarmine D. Les autres fonctions sont la fonction
face impermeabil la apé si faciliteazd producerea de vitamina . De asemenea are alte functiile functia
s ! T de rhermoreguluhon qui maintient la température de notre corps (chauffe et refroidit le corps), la
¥ : " g N i o
moregulatoare, la mentinerea unei temperaturi constante a corpului; functia excretori, deaarece fonction d excrétion, car la transpiration élimine les déchets de notre corps, et la fonction sensorielle,
participd la secretarea unor produse finale ale mefabolismului; i functia senzoriale, care asigurd o | parce que les terminaisons nerveuses contenues dans la peau permettent & I'homme d' explorer son
ensibilitate diverst . .
S nsnbll!?qfq diversd. environnement par le toucher, qui nous permet de ressentir et distinguer les sensations.

Pielea este constituitd din doud fvelisuri: epidernd si dermd. Epidermd este Tnvelis exterior $i mai I1y a deux niveaux dans les fentes de la peau: I'épiderme et le derme. L'épiderme est la couche
subtire. Dermd este fnvelis intermediar si mai gros. externe et plus mince. Le derme est la couche du milieu et la plus épaisse.

Culoarea pielii noastre este definitd prin pigte ' !nela‘n\i‘nﬁ._ Melanind este situat fn epidermd si st La couleur de nofre. peau est t défitie par la quantité de mzlunme que nous avons. La melanme est
ne protejeazd de lumma soarelw . située dans | eplderme et nous protége de la lumiére du soleil.
p——— s ORI,

No Quadro 4, apresentamos os resultados relativos ao uso da transferéncia em situagcoes de
compreensdo oral:

Quadro 4: Transferéncia de conhecimentos no visionamento de videos (S.I)

[visionamento do video em Mandarim]
55.Mafalda - A tia disse ao Pedro, [corrige] & Heidi para ela ndo
ir com o Pedro, porque ela... ela queria ir com o Pedro buscar a

roupa
Conhecimento 56.PE1 - Pois foi. Muito bem. E como... como é que tu
ndo linguistico compreendeste isso?

57.Mafalda - Porque a Heidi estava a comecar a correr e a tia
puxou-a para trds

58.PE1 - Pois foi. Entdo compreendeste através do qué? Das
imagens, certo¢ [Aceno afirmativo da Mafalda] |...]
[visionamento do video em Espanhol]

94.PE1 - [...] O que é que agora vos adjudou a perceber a
informacdo do video? \ Vocés hd bocadinho disseram que
tinham recorrido as imagens. [a Jéssica pde o dedo no ar] E
agora, Jéssica?

95.Jéssica - [2] A lingua

96.PE1 - A lingua2 Ok. Recorreram d lingua. Porqué? Porque
conseguiam perceber alguma coisa, ndo é2

97.Jéssica — Sim

Conhecimento
linguistico

A ftransferéncia pode estar relacionada com conhecimentos ndo linguisticos (expressdes
faciais/corporais, tom de voz...) — usados aquando da visualizacdo do video em Mandarim, j&
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gue os alunos ndo conseguiam compreender a lingua — ou linguisticos — usados aquando do
visionamento do video em Espanhol, uma vez que as criancas j& conseguiam perceber o que
era dito pelas personagens.

No Quadro 5, apresentamos os resultados relativos ao uso da transferéncia em situagées de
compreensdo escrita:

Quadro 5: Mobilizagdo da transferéncia em textos escritos

Vi
[a Margarida colocou a palavra “esqueleto” no primeiro espaco
do texto em espanhol, onde deveria estar “piel”]

204.PE2 — Margarida, j& estds a preencher. Como é que

percebeste?

205.Margarida - Porque... porque... \ Aah “o corpo humano
Conhecimento estd cober... composto por ossos, mUsculos e esqueleto”
ndo linguistico 206.PE2 - Faz sentido? "“Estd constituido por ossos, mUsculos e

esqueleto”?e

Alunos do grupo que ficou com o texto em espanhol - [risos]
207.PE2 — EntGo estamos a repetir. “*Ossos” e “esqueleto”... vai dar
ao mesmo

208.Frederico - Siiim \ falta “musculos”2 Ndo

209.Margarida - “Piel”, é “piel”

S.L

[a Lara ndo estava a perceber o significado da palavra em
francés “souple”, mas tinha percebido a sua correspondente em
romeno: “flexibil”]

110.Lara - “Todo o nosso corpo estd coberto por um érgdo

resistente”... [lia o texto em francés, traduzindo]
Conhecimento 111.PE2 — “Resistente”... continua estds a ir bem!
linguistico 112.PE1 — Em cima [referindo-se ao texto em romeno] era

“resistente” e qué?

113.PE2 — No romeno, no... no que tu disseste. Tu leste que era
“resistente” e...2

114.Lara - “Flexivel”

115.PE2 - Entdo... nGo serd a mesma coisa?

116.L.ara - Sim

Em algumas situacdes, os alunos transferiram informacdes que j& tinham de outras LR
(conhecimento linguistico) para perceberem determinada palavra/expressdo. Noutros casos,
transferiram outros tipos de conhecimento (conhecimento ndo linguistico) — por exemplo, de EM
— para acederem aos significados.
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Os alunos também utilizaram a tradugdo, embora esta nem sempre fosse exata, sendo, por vezes,
apenas alcancado o sentido global/aproximativo do que era lido/ouvido. Esta estratégia foi
utilizada ao longo de todo o projeto, j& que os alunos foram frequentemente confrontados com
outras LR para além do Portugués, quer no visionamento de videos e na leitura/audicdo de textos,
quer na realizacdo do quiz (S.VIl). Veja-se o exemplo seguinte:

Sl

21.Camila - S6 percebiuma frase aqui \ Estd aqui [aponta para a frase em romeno: “Pielea
este constituitd din doud invelisuri: epidermad si dermd.”] \ Acho que isto é: “a pele estd
dividida em™”... [corrige] “estd constituida em duas partes: epiderme e derme”

Quanto & C.3. Conhecimentos curriculares, constatdmos que todos os alunos sabiam identificar
um TE, mesmo que estivesse escrito em diversas LR, enumerando sem grande dificuldade as suas
caracteristicas, como se pode ver a seguir:

SV:

638.PE2 - Lara, que caracteristicas & que conheces do texto informativo ou expositivo?
[...]

639.Lara - Informam-nos sobre coisas... informam-nos \ de coisas que nds queremos saber
[...]

641.PE2 - [...] Correto \ Mais

[...]

646.Benedita — Em pardgrafos

[...]

648.PE2 — "Estd escrito em pardgrafos”. Nés até vimos que o primeiro pardgrafo era a
infroducdo \ os outros eram, por exemplo, um era sobre os musculos, outro era sobre a
pele e outro era sobre o esqueleto \ e no final tinhamos... \ a conclusdo

[L.]
649.PE2 — Mais [...]

[...]
656.Graca - Tém informagdo clara

Pensamos que tal aconteceu por ndo se tratar de uma matéria nova. Porém, se as criancas
faciimente identificaram e consolidaram as caracteristicas do TE, nem todas foram eficientes
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na sua escrita/composicdo. Devido d curta duracdo do projeto, ndo houve oportunidade para
realizar mais afividades de escrita compositiva.

As dificuldades sentidas também se podem dever ao facto de as informacdes fornecidas para
a escrita do TE se encontrarem noutras LR que ndo o Portugués, acrescentando-se a ftarefa de,
primeiramente, os alunos perceberem o que cada tépico transmitia.

No entanto, foi o grupo que ficou com asinformagcdes em Romeno que elaborou o TE mais completo
e bem conseguido, ao contrdrio do grupo que ficou com os tdpicos em Espanhol. Julgamos que
isto aconteceu porque o primeiro grupo percebeu melhor a estrutura do TE, utilizou algum Iéxico
que foi sendo empregue ao longo das sessdes e, por estarem perante uma lingua mais dificil,
esforcaram-se mais para enriquecerem o seu texto.

No Quadro 6, apresentamos os resultados relativos ao TE em Romeno:

Quadro é: Confronto entre os tépicos fornecidos em Romeno e o TE produzido pelos alunos

Tépicos Texto

"Odiseea de limbd romana”

e Una dintre limbd romanice: roména

e Romdna deriva din latina, care era
limbd& vorbitd de romani

e Dacia (care corespunde Roménia
actuale) fiind intre ultimele teritorii
incorporate in Imperiul Roman
(din cauza pozitia geografica: la
extremitatea Imperiului siin calea
marilor invazii)

e Contactul cu populdtiile slave =
imprumutarea de cuvinte

e Alte limbile europene (franceza,
italiand, germand si englezd) de
asemenea au dat imprumutarea de
cuvinte

e Esentfalatind a limbd romdna nu a fost
alteratd: romdéna sa fie cea mai latind
dintre limbile romanice

e Romdna este vorbitd de 19.900.000 de
persoane in Romdania si de 23.782.990
infreaga lume

“Odisseia da lingua romena”

Dentro das linguas roménicas existe uma
lingua: o romeno. Esta lingua deriva do
latim, que veio dos romanos.

A Ddcia, que atualmente se chama
Roménia, foi o Ultimo territério a ser
incluido no Império Romano.

O contacto com a populacdo eslava
tfrouxe empréstimo de palavras (que sdo
estrangeirismos, ou seja, palavras que
ndo sdo na nossa lingua, mas que nds
utilizamos, exemplo: ok, bué, soutien...).
As linguas europeias: francesa, italiana,
alema e inglesa também nos trouxeram
empréstimo de palavras.

A lingua romena é a lingua mais parecida
com o romano.

A Roménia tem 19.900.000 habitantes.
23.782.990 pessoas falam romeno.

No Quadro 7, apresentamos os resultados relativos ao TE em Espanhol:
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Quadro 7: Confronto entre os topicos fornecidos em Espanhol e o TE produzido pelos alunos

Topicos Texto
"Odisea de la lengua espanola”
e Una de las lenguas romdnicas: espaiol
e Elespanol deriva del latin, que era el
idioma hablado por los romanos
e Elespanol es originario del anfiguo
reino de Castilla (espanol = castellano)
e Enelsiglo Il después de J.C., los “Odisseia da lingua espanhola”
romanos finalizan la conquista de Uma das linguas romanicas € o espanhol,
la peninsula Ibérica y los habitantes e esta vem do latim, que era muito falado
primitivos no resisten al contacto con | pelos romanos. O espanhol é originado

la cultura mas desarrollada de los pelo reino de Castela. No século Il
invasores — adquieren sus Usos, sus depois de Jesus Cristo os romanos
costumbres y su lengua finalizaram a conquista da Peninsula

e AROo 476 (siglo V después de J.C.): el lbérica e os habitantes primitivos ndo
final del Imperio Romano y la llegada |resistiram ao contacto com a cultura mais
de otros pueblos & A partir de esta desenvolvida dos invasores.
época, la lengua se aparta del O espanhol é a lingua latina mais falada
latin cldsico y evoluciona de forma no mundo, havendo 414.170.030 falantes
diferente conforme a las regiones (se |em todo o mundo e 38.400.000 estGo em
mezcla con ofras lenguas) Espanha.

e Elespanol es la lengua latina mds O espanhol é a lingua principal de
difundida en el mundo: 414.170.030 Espanha, mas a América € o continente
hablantes en todo el mundo onde se concentra maior niUmero de
(38.400.000 en Espaia) a Los falantes.

hablantes estédn repartidos en cuatro
continentes

e Elespanol es lalengua principal
de Espaia, pero la América es el
continente donde se concentra el mds
grande numero de hablantes

Conclusoes

Com o desenvolvimento deste projeto, constatédmos que os conhecimentos linguisticos das criancas
aumentaram consideravelmente. Ficaram a saber que: o Portugués e muitas outras linguas derivam
do Latim e que, no seu conjunto, constituem a familia de LR, o que Ihes confere inUmeras similitudes;
as linguas ndo s@o estanques, evoluindo sob a influéncia de diversas linguas/culturas/povos.

Também aprofundaram a sua CP. Através do recurso a vdrias estratégias de IC, os alunos foram
conseguindo: distinguir as LR estudadas (em registos orais e escritos); aceder ao significado (ainda
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que aproximativo) de enunciados apresentados nas vdrias LR, aumentando o seu vocabuldrio;
encontrar algumas caracteristicas proprias de cada LR (grafia, fonética, Iéxico...).

No campo das atitudes, a predisposicdo dos participantes para tentarem (inter)compreender
diversas LR aumentou consideravelmente. Se, noinicio, perante textos/frases/palavras escritos/ditos
noutras LR, asua primeirareacdo eradizer que “ndo conseguiam percebernada” ou que era *muito
dificil", com o avancar das sessdes, foram-se mostrando orgulhosos por, afinal, compreenderem
(quase) tudo o que era apresentado. Além disso, mostraram-se bastante motivados e interessados
em todas as atividades realizadas.

Apesar de os alunos ja terem abordado este tipo textual em anos anteriores, pensamos que as
atividades de IC desenvolvidas permitiram aos participantes identificar TE e reconhecer as suas
caracteristicas, mesmo que se encontrassem escritos em diversas LR. Além disso, a partir da leitura
dos textos analisados ao longo das sessdes, os alunos detetaram regularidades discursivas préprias
deste tipo de texto, nomeadamente a identificacdo clara do tema principal, o assunto tratado em
cada pardgrafo, a divisdo em partes, a sua articulacdo e hierarquizacdo e a utilizacdo de uma
linguagem rigorosa e objetiva. Ressalvamos apenas o facto de a vertente da produgdo escrita
de TE (S.VI) ndo ter sido tdo bem conseguida quanto a da compreensdo, tendo, confudo, havido
alguns textos que foram ao encontro do esperado, obedecendo as regras fornecidas para a sua
elaboracdo e contemplando as caracteristicas deste tipo textual.

Ressalvamos o facto de este projeto ter permitido um trabalho interdisciplinar, que englobou as
dreas de Portugués (TE e LR) e de Estudo do Meio — nas vertentes de Ciéncias (corpo humano) e
de Histéria (romanizacdo da Peninsula lbérica e legado cultural romano). O projeto desenvolvido
possibilitou-nos também conciliar competéncias curricularmente previstas nos Programas e
Metas com outras que ndo estdo contempladas nestes documentos, mas que sdo igualmente
importantes, relacionadas com a diversidade linguistica, com o desenvolvimento de estratégias
de IC e com o alargamento da CP dos estudantes.

Salientamos ainda a enorme satisfacdo que nos deu ver a evolucdo dos alunos, principalmente
no que respeita & abertura as linguas e culturas, pelo que propomos que outros projetos sejam
concretizados no sentido de fomentarem o respeito pelo Outro e pela diversidade que nos rodeia.
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