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Resumo

O artigo tem como objetivo promover reflexdes sobre a Filosofia da Prdxis e suas contribuicdes para
o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, levando em consideracdo
as agdes dos sujeitos envolvidos no ensino, cidaddos ativos no processo educativo. A pesquisa
foi amparada pelos referenciais de Gramsci e Tardif na ideia da prdtica como componente dos
saberes docentes plurais, estratégicos e necessdrios ao exercicio do ensino. Tais fundamentos
serviram-nos de base para que o ensino de Ciéncias ocorresse dentro de referenciais que
assinalam os fendmenos naturais aliados ds realidades vividas e experimentadas pelos sujeitos
da educacdo. O objetivo residiu no reaprender a ver, a fazer e a experimentar o aprendizado
da acdo constante oferecida pela ciéncia, pelos acontecimentos que dela redundam e que se
colocam na horizontalidade da vida e na prdtica refletida. Dessa forma, pesquisa e acdo foram
0s maiores aportes que mobilizaram as letras desse artigo.
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Abstract

The article aims to promote reflections on the philosophy of praxis and its contributions to the teaching
of natural sciencesin the early years of elementary education, taking info account the actions of the
subjectsinvolved in teaching, active citizensin the educational process. The research was supported
by the benchmarks of Gramsci and Tardif on the idea of practice as a component of knowledge
teachers plurals, strategic and necessary to the exercise of the teaching. These foundations have
served us as a basis for the teaching of science happen inside of references that indicate the natural
phenomena allies to the realities lived and experienced by the subject of the educacion. The goal
was torelearn fo see, to do and to experience the learning of the action constant offered by science,
by events which result and that arise in the horizontality of the life and practice reflected. Thus,
research and action were the largest inputs which sparked off the letters of this article.
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Resumen

El articulo apunta a fomentar la reflexion sobre la filosofia de la praxis y sus contribuciones a la
ensenanza de las ciencias naturales en los primeros anos de la ensenanza primaria, teniendo en
cuenta las acciones de los sujetos implicados en la ensenanza, ciudadanos activos en el proceso
educativo. La investigacién fue apoyada por los andlisis de Gramsci y Tardif en la idea de la
prdctica como un componente de conocimiento profesores plurals, estratégicos y necesarios
para el ejercicio de la docencia. Esas alegaciones en sirvié como base para la ensefianza de la
ciencia ocurren dentro de referencias que indican los fendmenos naturales aliados a las realidades
vividas y experimentadas por los sujetos de la educacion. El objetivo fue el de reandlisis para ver,
hacer y experimentar el aprendizaje constante de las acciones ofrecidas por la ciencia, por los
acontecimientos que han resultado y que surgen en la horizontalidad de la vida y la prdctica pone
de manifiesto.

Keywords: Filosofia de la praxis. La enseinanza. Ciencias naturales

Introducgado:

O projeto nasceu como necessidade de estudar e pdr em pesquisa “A Filosofia da Prdxis” que
se ergue numa concepcdo de andlise critica da realidade, nas quais os sujeitos sociais sdo
considerados intelectuais capazes de promover mudangas, por meio do processo educativo e
das instituicdes que disseminam o saber, pois:

“Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do conhecimento cientifico e
com a crescente intervencdo da tecnologia no dia a dia, ndo é possivel pensar na formacdo
de um cidaddo critico @ margem do saber cientifico.” (PCN,1997. pg.23)

A escola é uma instituicdo de veiculacdo da cultura e espaco adequado para o exercicio da
Filosofia da Prdxis e o professor é o intelectual habilitado para mediar o ensino. Diante disso, o
presente artigo tem como objetivo promoverreflexdes sobre a Filosofia da Préxis e suas contribuicdes
para o Ensino de Ciéncias Naturais nos primeiros anos do Ensino Fundamental, criancas de 5 e 12
anos de idade, favorecendo uma reflexdo critica sobre ensino e contexto educacional vigente,
pois, segundo documentos normativos, € preciso:

“Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a compreensdo do mundo e
suas transformacées, para reconhecer o homem como parte do universo e como individuo, é a
meta que se propbe para o ensino da drea na escola fundamental.” (PCN,1997.p. 23.)

Gramsci, em suas observacoes sobre a escola, propds orientacdes sobre o ensino, referindo a luta
entre as noc¢des cientificas e a concepcdo mdgica do mundo e da natureza que é trabalhada
com a crianca por meio do folclore. Para o autor, por meio do ensino:

“...aescolaluta contra o folclore, contra todas as sedimentacoes tradicionaisde  concepcdes
do mundo, a fim de difundir uma concep¢cdo mais moderna, cujos elementos primitivos e
fundamentais sdo dados pela aprendizagem da existéncia de leis naturais como algo objetivo
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e rebelde, as quais é preciso adaptar-se para domind-las, e de leis civis e estatais, produto de
uma atividade humana, que sGo estabelecidas pelo homem e podem ser por ele modificado.”
(2014.p.42)

Como compreensdo do mundo, o ensino de Ciéncias pode contribuir como espaco para
explicacdes sobre o mundo, fendmenos naturais, as transformacdes construidas pela humanidade
as quais podem ser expostas e comparadas. E também um espaco onde o aluno pode explicar,
espontfaneamente, as suas expressoes e sistemas explicativos. Contrapondo e avaliando diversas
explicacdes, culminando num posicionamento critico reflexivo, questionado e investigativo sobre
informacodes, favorecendo também o pensar e agir com autonomia. (PCN, 1997. p. 25)

A Filosofia da Préxis, de acordo com Antonio Gramsci, estd fundamentada numa concepcdo
critica da realidade, e a centralidade humana representa o caminho para a compreensdo e
acdo no mundo por meio das relacdes dialéticas, onde o contexto histérico social é o campo de
reflexdo e acdo para a transformagdo. Sendo assim, e estando no mundo, aluno e professor sdo
sujeitos do aprendizado. SGo sujeitos capazes de mudancas e transformacdes. A prdxis traduz essa
acdo, o processo necessdrio da reflexdo, a condicdo necessdria para a transformacdo.

Diante disso, buscar na Filosofia da Prdxis, o fundamento para o ensino de Ciéncias Naturais nos anos
iniciais, significa refletir que o ensino de Ciéncias Naturais foi organizado historicamente e o curriculo
tem chegado até nossos dias, com muitos tfracos de uma concepcdo tradicional de ensino, baseado
muitas vezes, com aulas expositivas e técnicas de perguntas e respostas realizadas por meio de
questiondrios. Dar a ciéncia o que o instrumental dialético e democrdtico tem de abertura, debate
e discussdo, é fazer entender os processos naturais e nos colocar nele. Assim, a ciéncia passa a ter
maior correspondéncia e vivencia na vida dos sujeitos que se constroem no saber.

Iniciamos, com 0s nossos sujeitos alunos, o discurso da Filosofia da Préxis, nele colocamos como
centralidade o processo de cisdo do discurso de castas e, a partir dai, estabelecemos e criamos
o discurso da contextualizagcdo e infegracdo dos pensamentos e saberes. E ndo houve momento
mais propicio, em que pese outros momentos, mais fértil para essa prdxis que os Anos Iniciais,
pois, em pele, percebemos como ele contribuiu para a compreensdo do conhecimento da
natureza cientifica e tecnoldgica, ainda que tivéssemos que adaptar o discurso para a faixa
etdria trabalhada, para que o conhecimento produzido fosse inteligivel para aqueles sujeitos que
ali frabalhdvamos.

Sendo a escola um instrumento de disseminacdo do saber, ensinar Ciéncias Naturais nos anos
iniciais do ensino Fundamental, ainda é um grande desafio, no que diz respeito a organizacdo
curricular, a metodologia e ao fazer docente, cabendo aos sujeitos sociais o exercicio de reflexdo
sobre o processo de ensino e o contexto educacional vigente, favorecendo assim a ampliacdo
dos saberes para a maior compreensdo.

Embora tenhamos materiais de apoio e orientacdes metodoldgicas para o ensino de Ciéncias
Naturais, aindanecessitamosdesafiarasantigasconcepcodestradicionaisde ensinofundamentadas
em prdticas mecanicistas desvinculadas do movimento do real, e desvinculada de um ensino
interativo e dialégico entre professor e aluno. A prdxis vivida no ensino das ciéncias naturais pode
aproximar e superar determinadas lacunas que existam no sentido do desconhecimento de
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determinados fendmenos que aumentem o processo de articulacdo entre as ideias e hipdteses
acerca do mundo. H& um contorno que deve ser visto, pensado e estudado pelos sujeitos da
educacdo, e quanto mais tenra a idade for, maiores possibilidades. Sdo fatores que unem légicas
do conhecimento, ndo o transformando numa mesma coisa, mas compreendendo as diferencas
€ 0 que unem esses fendbmenos.

Na atual conjuntura, foi primordial articular a disciplina de Ciéncias Naturais com a vida. Tal
fato posto na prdxis permitiu um didlogo entre as concepcgdes prévias dos alunos com conceitos
cientificos, refletindo por meio da Filosofia da Prdxis sobre as novas tecnologias e suas utilizacdes,
os fendmenos naturais, a producdo e destino do lixo individual e coletivo, a salde, as doencas, os
desmatamentos, efeito estufa, a crise tecnoldgica e ambiental.

Evitamos o sentimento de estar perdidos entre os conceitos cientificos ao trabalhar as Ciéncias
Naturais como construcdo humana. A fim de ampliar a compreensdo do mundo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, nosso primeiro eixo norteador da pesquisa foi: ‘Como a Filosofia da Préxis
contribui para o ensino de Ciéncias Naturais nos anos iniciais do Ensino Fundamental, levando
em conta as acdes docentes e discentes para o questionamento da realidade, interpretando os
fendmenos naturais e suas relacdes com a sociedade?’ Dessa pergunta redundaram outras, como:

‘Quais os desafios e as possibilidades para o exercicio da prdxis nos anos iniciais com foco no
Ensino de Ciéncias Naturais tendo em vista a construcdo de saberes cientificose’

Para as questdes da pesquisa buscamos aporte tedrico na Filosofia da Prdxis, acreditando que
o viés critico da realidade educativa € o caminho para compreensdo dos saberes que foram
construidos historicamente, os quais serdo reconstruidos pelas novas geracoes.

Apropriamos-nos dos estudos de Maurice Tardif por avaliarmos que a prdxis, sendo a acdo pratica
gue ndo prescinde da consciéncia e de seus resultados é base transformadora dessa mesma
realidade, porisso, ndo é praxis reificada. Em Tardif nos adequamos d ideia de conceber a prdtica
como componente sobre os saberes docentes necessdrios ao exercicio do ensino. O autor define o
saber docente como plural estratégico e desvalorizado e os classifica em: profissionais, aqueles que
sdo oferecidos nas instituicdes de ensino, pedagdgico, os saberes referentes ds reflexdes da pratica
pedagdgica, os disciplinares que sdo os saberes organizados pelos campos do conhecimento, os
saberes curriculares apresentados pelos programas escolares por meio dos objetivos, conteldos
e métodos de ensino e os experienciais que sdo os saberes frutos do fazer didrio docente, onde:

“[..] arelacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos
conhecimentos j& constituidos. Sua prdtica integra diferentes saberes, com 0s quais 0 corpo
docente mantém diferentes relacdes. Pode definir o saber docente como um saber plural,
formado pelo amdlgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacdo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. (Tardif, 2002, p. 36)

Importante levarmos em consideracdo o processo de alfabetizacdo cientifica para todos os
cidaddos. Para tanto, desenvolver os aspectos politicos, econdmicos e culturais a fim de atuar na
sociedade de forma mais participativa e consoante com as mudancas necessdrias a ela. Assim,
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utilizar os conhecimentos do cotidiano para pensar na melhoria da qualidade, nas ftomadas de
decisdes, bem como o uso das fecnologias, visto que:

“Apesar da maioria da populacdo fazer uso e conviver com incontdveis produtos cientificos
e tecnoldgicos, os individuos pouco refletem sobre os processos envolvidos na sua criacdo,
producdo e distribuicdo, tornando-se assim, individuos que, pela falta de informacdo,
ndo exercem opcdes autbnomas, subordinando-se das regras do mercado e dos meios de
comunicacdo, o que impede o exercicio da cidadania critica e consciente.” (PCN, 1997.p.25).

Diante disso, o exercicio do pensar sobre o Ensino de Ciéncias a fim de formar cidaddos reflexivos,
contribui para que os sujeitos tenham pensamento auténomo sobre as condicdes reais da
humanidade. Isso é ainda um grande desafio que discutiremos a seguir. Observaremos, para
tanto, os aspectos tedricos que fundamentam as relacdes entre professor e alunos como sujeitos
ativos no processo.

Contextualizacao Tedrica:

Ensinar Ciéncias nos anos iniciais envolvendo alunos entre 05 e 12 anos, ainda € um grande desafio
para os professores desta etapa do ensino, porque faltam momentos de formacdo em servigco
para o exercicio do pensar sobre as concepcodes cientificas, sobre os experimentos, sobre o ensino
com observacoes, investigacoes, questionamentos e incentivos a promogdo de visitas e aulas em
espacos de divulgacdo cientificas.

Exercer uma postura cientifica significa indagar, observar, investigar e questionar a realidade a
partirde diversas maneiras de trabalharcom a Ciéncia, por meio de agrupamentos, comparagoes,
classificacoes entre outros.

A falta de conscientizacdo sobre aimport@ncia das Ciéncias Naturais para as criancas do primeiro
ciclo e relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e a vida, também é um dos desafios para a
efetivacdo do Ensino de Ciéncias.

A tomada de consciéncia é o primeiro passo para o exercicio da prdxis para a criticidade, pois a
conscientizacdo promove mudancas na forma de pensar e agir sobre as condicdes educativas
vigentes, visto que:

“A propria esséncia da democracia envolve uma nota fundamental, que lhe é intrinseca- a
mudanca. Os regimes democrdticos se nutrem na verdade de termos em mudanca constante.
Sao flexiveis, inquietos, e devido a isso mesmo deve corresponder ao homem desses regimes
maior flexibilidade de consciéncia.”(Freire, 2015. p.58 )

Outro desafio é a falta de formacdo especifica dos professores dos anos iniciais para o Ensino de
Ciéncias Naturais, jd que o mesmo envolve conceitos de biologia, quimica e fisica que nos reporta
ao saber disciplinar estudado por Tardif que, segundo ele:

“... sGo os saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de
que dispbée a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
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forma de disciplinas, no interior das faculdades e de cursos distintos. Os saberes disciplinares [...]
s@o transmitidos nos cursos e departamentos universitdrios independentemente das faculdades
de educacdo e dos cursos de formacéo de professores. Os saberes da disciplina emergem da
fradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes.” (Tardif, 2002.p.38).

Desprovidos dos saberes disciplinares das Ciéncias Naturais, os professores exercem a docéncia
desenvolvendo suas acdes cotidianas na maioria das vezes nos eixos disciplinares de Lingua
Portuguesa e Matemdtica, até porque sdo realizadas propostas de avaliacdes externas como a
ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo) e Saerjinho (Sistema de Avaliacdo do Estado do Rio
de Janeiro), na qual sGo medidas competéncias exclusivas de Portugués e Matemdtica.

Entendemos, assim, que a polivaléncia dos professores dos anos iniciais, acaba fazendo com que
0s Mesmos se preocupem mais com a leitura, escrita e cdlculo, que € um dos conhecimentos
fundamentais da Educacdo Bdsica, garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacionall
9394/1996 deixando para segundo plano o ensino de Ciéncias Naturais.

S6 que essa leitura e escrita ndo se restringe somente a leitura de textos literdrios, ela deve ser
ampliada, por meio da prdxis em vdrias leituras, iniciaondo também com textos cientificos,
promovendo assim a abertura de leques para o saber/fazer cientifico nos anos iniciais.

Outro grande dilema é que o uso restrito do livro diddtico, com a rotina cotidiana e a dificuldade
em ensinar as nocoes bdsicas da leitura, escrita e cdlculo sufoca a acdo de pensar para observar
o espaco real onde se vive, explord-lo e questiond-lo para o ensino de Ciéncias Naturais mais
inteligiveis acerca dos fendbmenos naturais.

Os saberes cientificos construidos e reconstruidos pela humanidade que chegam co espaco
escolar precisam ser adequados a realidade local numa proposta de filosofia da prdxis, onde a
criticidade ird contribuir para ressignificacdo dos sujeitos escolares para as ciéncias naturais, pois a:

“Relacdo entre o saber do professor e sua atividade ndo é uma relacdo de transparéncia
perfeita nem de dominio completo: a acdo cotidiana constitui sempre um momento de
alteridade para a consciéncia do professor. NGo fazemos tudo aquilo que dizemos e queremos;
ndo agimos necessariamente como acreditamos e queremos agir. Em suma, a consciéncia
do professor é necessariamente limitada e seu conhecimento discursivo da acdo, parcial. Agir
nunca é agir perfeitamente e em plena consciéncia, com uma consciéncia clara dos objetivos
e consequéncias da agdo, das motivacoes afetivas subjacentes, etc.” (Tardif, 2002, p. 213).

Tendo amparo na Filosofia da Prdxis e numa nova forma de olhar o mundo, o chdo escolar se
transforma num campo complexo de luta, que nos leva a refletir sobre as acdes/prdticas docentes,
sobre os limites da acdo, sobre os curriculos impostos que conduzem a prdticas repetitivas e
mecdnicas e em especial a singularidade humana, pois:

[...] “os professores trabalham com seres humanos a sua relacdo com o objeto de trabalho é
fundamentalmente constituida de relacdes sociais. Em grande parte, o trabalho pedagdgico
dos professores consiste precisamente em gerir relacées sociais com seus alunos. E por isso que
a pedagogia é feita de tensées e de dilemas, de negociacdes e de estratégias de intencdes.”
(Tardif, 2002, p. 132)
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Os saberes experienciais sdo construidos no espaco escolar com os sujeitos do ensino e inferagem
com os saberes pedagdgicos, disciplinares e curriculares. Esses saberes nascem da experiéncia e
sdo validados por ela por meio da inferacdo coletiva e individual do saber fazer e ser. Com isso um
professor ideal é capaz de lidar com todos esses saberes garantindo assim dominio, integracdo e
mobilidade entre os saberes (Tardif, 2002).

O saber para a préxis pedagdgica € plural em diversos sentidos, no sentido de envolver diversos
saberes articulados, diversos atores sociais com subjetividades e conhecimentos, no senfido de
envolver acdo e reflexdo em unidade com a teoria e prdtica no fazer docente, pois:

“No que diz respeito a subjetividade, um postulado central tem guiado as pesquisas sobre o
conhecimento dos professores nos Ultimos vinte anos. Este postulado é o seguinte: os professores
de profissGo possuem saberes especificos que sGo mobilizados, utilizados e produzidos por
eles no dmbito de suas tarefas cotidianas. Noutras palavras, o que se propde é considerar os
professores como sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes especificos ao seu oficio,
ao seu frabalho. A grande importéncia dessa perspectiva reside no fato de os professores
ocuparem, na escola, uma posicdo fundamental em relacdo aos agentes escolares: em seu
frabalho cotidiano com os alunos, sdo eles os principais atores e mediadores da cultura e dos
saberes escolares.” (Tardif, 2002, p. 228)

Colocar as vozes docentes no centro do processo educativo significa propor caminhos para
emancipacdo e entendimento dos discursos elaborados e que serdo reproduzidos. Dar voz
significa conhecer o processo na sua intima ligacdo. Conhecer o professor como ator competente
de sua subjetfividade e o aluno como autbnomo dos seus pensamentos sdo tarefas educativas e
democrdticas. Amparados em Tardif, reafirmamos que:

“[...] um professor de profissGo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por
outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido
forte do termo, isto &, um sujeito que assume sua prdtica a partir dos significados que ele mesmo
lhe dd, um sujeito que possui conhecimentos e um saber fazer-fazer provenientes de sua propria
atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta”. (Tardif, 2002, p. 230)

Com isso, quando elevamos o papel ativo dos atores do ensino que sdo professor e aluno
trabalhamos no campo da filosofia da prdxis, que a partir de um novo olhar para o professor e
aluno os reconhecemos como sujeitos ativos e afores da producdo de cultura.

A acdoisolada dareflexdo é verbalismo e areflexdoisolada da acdo é ativismo na qual ndo produz
transformacdes coletivas. E preciso uma unidade na préxis e que essa unidade seja significativa
relacionando com o contexto de vida (Freire, 1987, p. 107).A teoria e prdatica como unidade
complexa nos leva a repensar a teoria como conhecimento, saber construido historicamente
conectado com o saber fazer prdtico ndo em fragmentos estanques de extensdo e residuos
mecanicistas, mas um bloco uno.

“Todavia, nos mais recentes desenvolvimentos da filosofia da prdxis, o aprofundamento do
conceito de unidade entre a teoria e a prdtica permanece ainda numa fase inicial: subsistem
ainda residuos de mecanicismo, j& que se fala da teoria como “complemento” e “acessoério” da
prdtica, da teoria como serva da prdtica.” (Monasta, 2010, p. 103)
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Para realizar essa tarefa de artficulacdo entre teoria e prdtica nos primeiros anos do Ensino
Fundamental, primeira etapa da educacdo bdsica garantindo o estudo da prdxis como unidade
entre acdo e reflexdo faz necessdrio repensar a acdo docente levando em consideracdo os
entraves no processo de ensino que muitas vezes se justifica na dicotomia entre teoria e prdtica,
colocando aquela superior a esta.

A praxis pedagdgica pode auxiliar professor e aluno no exercicio do pensar no cotidiano escolar
para a producdo da cidadania, conhecimentos de mundo, saberes construidos socialmente, pois
a prdtica implica reflexdo durante a experiéncia docente, sem a qual ndo hd possibilidade de
reflexdo. Prdxis significa ter conhecimento tedrico, ter conhecimento do saber que serd ensinado
em unidade, ou seja, teoria e pratica pedagdgica em bloco undnime.

Reflexdo que promova o pensar sobre o planejamento das acdes, o contexto a ser frabalhado,
a proposta curricular vigente engessada e na maioria das vezes imposta pela grade curricular
fragmentada e distante do real bem como relacdo entre professor e aluno no processo de ensino
e aprendizagem.

“Ensinar &, portanto, fazer escolhas constantemente em plena interacdo com os alunos. Ora,
essas escolhas dependem da experiéncia dos professores, de seus conhecimentos, conviccdo
e crencas, de seu compromisso com o que fazem de suas representacdes a respeito dos alunos
e, evidentemente, dos préprios alunos”. (Tardif, 2002, p. 132)

Na formacdo cotidiana docente, areflexdo critica € um ponto fundamental sobre a pratica docente,
€ justamente no pensar sobre as praticas anteriores e futuras que poderemos obter melhorias para
as prdaticas posteriores. E assim, quanto mais compreendermos e percebermos nossa proépria prdtica
e forma de ser, a capacidade de transformacdo para mudanca serd bem maior, evoluindo as
concepcodes de curiosidade ingénua para a curiosidade epistemoldgica. (Freire, 1996)

E é, neste compasso de reflexdo critica que buscamos amparo em Gramsci, na medida em que
o autor propde uma visdo cosmopolita do mundo, uma escola unitdria, onde os saberes sdo
partilihados no coletivo das acdes entre os sujeitos, num didlogo entre teoria e pratica, saber do
senso comum e saber cientifico.

A filosofia da préxis € o coroamento de todo o movimento do passado cultural do Renascimento,
das Reformas e revolucdes, que estdo na base da concepcdo moderna de vida cldssica. Ela é o
movimento de reforma intelectual e moral numa dialética entre a cultura popular e alta cultura, a
fim de reconstruir a sintese da unidade dialética “que € o homem que caminha sobre as préprias
pernas”. (Gramsci, 2014. p.38)

Para o autor, as interacdes com os alunos, representam o nucleo do trabalho docente, e ndo se
restringem aos aspectos secunddrios e ou periféricos, logo as interacdes determinam a prépria
natureza do ensino, visto que os fundamentos do ensino sdo sociais. (Tardif, 2002)

Para que o Ensino de Ciéncias, nos anos iniciais, seja realizado, o professor, a partir de sua praxis,
deverd compreender que é importante fazer com que as criancas realizem discussdes sobre os
fendmenos que os cercam, conduzindo-as a organizar conhecimentos e construir a partir de
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referencial 16gico, significados reais para que possam caminhar dos conceitos espontdneos aos
cientificos(Carvalho, 1997).

Metodologia:

O estudo investido nessa pesquisa é de cunho qualitativo. Busca a partir de seu cardter flexivel,
exploratdrio e interpretativo, observar e dialogar com os envolvidos da pesquisa a significacdo do
fendbmeno observado, na medida em que:

“A pesquisa qualitativa [...], trata-se de uma atividade da ciéncia, que visa a construcdo da
realidade, mas que se preocupa com as Ciéncias Sociais em um nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado, trabalhando com o universo de crengas, valores, significados e outros
construtos que ndo podem ser & operacionalizacdo de varidveis.”(Minayo, 2001.p.21.22)

Y

E, também, baseado numa vivéncia e experiéncias interpretativas que lancamos mdo &
observacdo participante, baseada numa experiéncia em sala de leitura que tem em Branddo
(2007) os fundamentos para a pesquisa participante, que se dd num momento dialégico de acdo
social, nas quais os sujeitos participam de tfodo o processo que foi de investigacdo-educacdo-
acdo, tendo em vista a transformagdo coletiva.

Como objetivo de conhecer arealidade estudada para transformacdo do que j& existe, a pesquisa
participante, parte do pressuposto de motivar os sujeitos para modificar os cendrios sociais de suas
vidas e ndo somente com o intuito de resolver problemas. (Branddo, 2007)

De tal modo, a pesquisa aconteceu em duas escolas da rede municipal de Barra Mansa, no Estado
Rio de Janeiro, atendendo alunos entre cinco e doze anos de idade, onde a partir de reflexdes
sobre as Ciéncias Naturais, reaprendemos a ver, a fazer e a experimentar o aprendizado da acdo
constante oferecida pela Ciéncia.

Em anotacdes em didrio de campo, observacdes na acdo cofidiana, conversas e escutas
durante as aulas de leitura nos anos iniciais e em participacdes na prépria escola onde trabalho,
percebemos que, ndo trabalhdvamos as Ciéncias Naturais de maneira que pudéssemos contribuir
para conhecimento de mundo e de conceitos cientificos, e que, ndo tinhamos conhecimentos
disciplinares na drea de Ciéncias para desenvolver um ensino de qualidade.

O professor e o aluno os sujeitos ativos envolvidos diretamente nessa prdxis, foram levados a pensar
sobre sua subjetividade e seu saber/fazer na busca do conhecimento, pois como construtores
da prdéxis que acontece no processo educacional foram os responsdveis principais do processo
educativo acontecido na escola, nos anos iniciais do ensino. Na complexidade do chdo escolar
estdo os saberes docentes nos quais Tardif (2002) classifica como: pedagdgicos, disciplinares,
curriculares e experienciais.

Refletimos sobre os saberes das Ciéncias Naturais, organizados pela universidade, os quais podem
ser infegrados a prdatica docente, por meio da formacdo continuada dos professores, que sdo os
saberes disciplinares, que, segundo Tardif(2002), sdo frutos de vdrios campos do conhecimento,
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sdo saberes sociais, infegrados nas universidades como disciplinas que sdo construcdes culturais
de grupos especificos.

Em reflexdes coletivas e dialdgicas, comecamos um trabalho para investigar o problema, a partir
de observacdes em aulas, estudos e visitas a espacos de formacdo cientifica, para a melhoria do
ensino.

Gramsci (2014) ressalta a importéncia do didlogo entre a escola e a vida, para a significacdo e
compreensdo dos processos educativos, pois segundo o autor, um fator fundamental para justificar
a crise da escola, foi a segregacdo desta com a vida.

O fundamento da escola primdria estd em promover o equilibrio entre a ordem social e natural,
baseado no trabalho, na teoria e prdtica humana, onde a criacdo de elementos intuitivos do
mundo produz libertacdo, fornecendo o ponfto de partida para o desenvolvimento de uma
concepcdo histérico dialética do mundo. (Gramsci, 2014.p.44).

Sendo assim, como pesquisadora e professora, participamos de uma saida de campo, ao primeiro
Parque Nacional do Brasil, o Parque Nacional do Itatiaia, criado em junho de 1937, situado entre os
Estados do Rio de Janeiro e Minas Gerais, que, com sua fauna e flora diversificada e exuberante,
proporcionou oportunidades para muitas aprendizagens de Ciéncias Naturais, os quais Morais
(2009) afirma que:

“No Ensino Fundamental, as saidas de campo oferecem a oportunidade para o exercicio de
prdaticas interdisciplinares no tratamento de diversos temas, principalmente ligados ao estudo
das Geociéncias e das Ciéncias Biolégicas. E, a exemplo de outras atividades que se realizam
fora da escola, sua preparacdo é essencial e deve ser bem planejada.” (2009, p.68)

Esta aula proporcionou a contextualizacdo de aprendizagens por meio do contato com o
ambiente de conservacdo e protecdo da natureza, sendo um ponto de partida para novos
desafios e estudos que culminaram em muitos saberes e propostas para o ensino, Pois 0s espPaCos
de aprendizagens ndo se restringem somente ds salas de aula.

A visita ao Parque Nacional do Itaticia se deu sob a doacdo do tfransporte e supervisdo de um
guia turistico, o qual nos conduziu a alguns espacos do Parque, como o museu, onde observamaos
vdarias espécies de animais expostos e taxidermizados, favorecendo discussdes sobre o habitat,
nome cientifico de animais e plantas.

Realizamos atividades que envolveram a educacdo ambiental e turismo ecoldgico, por meio
do contato com a natureza, colaborando para pensar sobre a preservagcdo, conservagdo do
ambiente natural além das acdes humanas sobre a natureza.

Aprendemos que o Parque Nacional, ainda é uma pequena parte de preservacdo da Mata
Atléntica brasileira e que o mesmo se divide em trés partes, sendo a parte baixa, o local mais
acessivel para pesquisas e visitas escolares com alunos da Educacdo Bdsica.

No Centro de Visitantes, Wanderlit Duarte de Barros, vimos muitas espécies de animais, observamos
mapas e maqguetes sobre o Parque, participamos de exposicoes interpretativas, vimos muitas
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fotografias com as diversas aves da regido, aprendemos muitos conceitos interdisciplinares na sala
de montanhismo e registramos alguns dados por meio de fotografias.

Recebemos orientacdes, por meio de uma bidloga do Parque, sobre a histéria do Parque, sua
fundacdo, pontos culminantes, flora, fauna, museu e curiosidades das espécies locais, bem como
as espécies endémicas existentes na regido. A aula-passeio, sendo uma inovacdo, tem o objetivo
de observar o espaco natural e humano, e ao retornar d sala de aula, professor e aluno devem
aproveitar a observacdo realizada no campo, para a construcdo de novos significados. (Freinet,
2010.p.15)

Figuras 1-observacdo e investigagcao Figura 2-descoberta de uma serpente
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Fonte: Fotografado por docentes Fonte: Fotografado por docentes

As observacoes concretas precisam ser feitas no ambiente vivo, por isso estudar o meio ainda
continua sendo o ponto de partida para aulas mais dinGmicas, interativas e interpretativas da
realidade, como a descoberta de uma serpente, pelos alunos, durante as observacdes e trilha no
Parque, visto que:

“...aciéncia ndo é [...] um corpo de doutrina acabado, a ser transmitido dogmaticamente, mas
um movimento em busca do conhecimento objetivo que é preciso organizar. O ponto de partida
é a surpresa perante a realidade, e a necessidade, ao mesmo tempo, de compartilhar com
os demais essa admiracdo e a busca de uma explicacdo. O esforco que se segue é a propria
investigacdo, mediante a discussdo e a invencdo coletiva de meios de verificacdo. Ou seja, o
mais importante, para Freinet, é a criagcdo de meios que suscitem perguntas.” (Freinet, 2010.p.23)

Ainda no Parque, ouvimos uma breve histéria e observacdo da paisagem do Ultimo Adeus, local
de exuberdncia natural de aprendizagens, onde o guia turistico nos contou sobre o espaco e
seus mananciais.

Voltando da visita, os alunos e professores, tfrabalharam por meio de relatos e discussdes orais
sobre a aula, ampliando os saberes sobre o meio ambiente, componentes fisicos, bidticos e
abidticos. Trabalhamos as concepcdes de ecologia para além dos ecossistemas, estudando o
meio ambiente como um espaco ocupado por seres vivos, sendo 0s seres humanos, os principais
responsdveis pelas modificacdes e transformacdes da natureza.
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De volta dsala de aula, realizamos observacdes no entorno escolar e descobrimos que, numa arvore
localizada no pdtio da escola, havia uma borboleta que estava em seu ciclo de transformacdo,
estado larval, sendo um momento propicio para construcdes de aprendizagens.

Comecamos, assim, o processo de investigacdes, andlises, leituras e registros por meio de
fotografias, dos processos de metamorfose da borboleta. Todos os dias, saiamos da sala para
observar, fotografar e estudar as transformacdes ocorridas no desenvolvimento da borboletq,
bem como os caminhos para a transformacdo, os quais mostraremos nas imagens seguintes:

Figura 3 Figura 4

¢ NI e
Fonte: fotografado por docente Fonte: fotografado por docente

Figura 5 Figura 6

Fonte:Fotografado por docente Fonte:Fotografado por docente

Um dia, depois de um final de semana, quando chegamos d escola, a borboleta j& havia deixado
o casulo e voado, os alunos ficaram muito felizes e encantadas com o fato observado depois de
vdarios dias, bem como o processo de transformacdes vitais da borboleta.

Entendemos assim que, no processo de ensino, durante as observacdes e experimentacdoes nas
aulas, € muito importante levar em conta os questionamentos, as duvidas dos alunos, anotd-las em
um caderno de bordo, por meio de fotografias, ou filmagens, pois fudo isso vai colaborar para a
reflexdo e compreensdo dos fendbmenos estudados e da relacdo entre escola e a vida.
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Percebemos, no interior da pesquisa que, para ensinar & preciso estudo aprofundamento
e pesquisa, visto que ndo hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, um se enconfra no
corpo do outro, pois o ensino continuo € uma busca, uma ‘“reprocura”, onde ensinar é indagar
e pesquisar & uma constatacdo, infervencdo que se processa num movimento de educar e ser
educado sempre. (Freire, 1996)

Observamos que, a posicdo fundamental foi assumida pelo professor, sujeito dessa pesquisa,
como ator de importéncia escolar. Esse propds um ensino dialdgico fundamentado numa filosofia
da préxis, ndo de argumentacdes simplistas que se resumiram somente em exercicio de perguntas
e respostas ndo criticas baseadas somente no senso comum. Esse, apesar dos percalcos, tentou
fugir do tipico que se assemelha & concepcdo bancdria da educacgdo. Tentou, dessa forma,
pensar primeiro o sujeito, as subjetividades formadas para que por meio da agdo coletiva consiga
chegar d reflexdo.

Porisso, o exercicio da prdxis no cotidiano escolar, valorizou as relacdes dialdgicas entre a politica
educacional vigente para compreender as mazelas da estrutura organizacional dominante,
bem como os discursos de alienacdo, acomodacdo e manutencdo da hegemonia dominante.
Entendendo assim, porque as compreensdes dos fendbmenos naturais ndo criavam conexdes
enfre os saberes.

Foiimportante valorizar areflexdo sobre os discursos nas propostas de ensino, as relacdes dialdgicas
entre eu e o outro, nas interacoes entre professor e professor e professor e aluno, favorecendo assim
a problematizacdo, por meio da colaborac¢do, pois:

“A colaboracdo, como caracteristica da acdo dialdgica, que ndo pode dar-se a ndo ser entre
sujeitos, ainda que tenham niveis distintos de funcdo, portanto, de responsabilidade, somente
pode realizar-se na comunicacdo”. (Freire, 1987, p. 166)

Por fim, a experiéncia vivenciada nos mostra que prdxis sé pode acontecer na acdo, sendo deixa
de ser prdxis. E para que isso acontece foi necessdrio ouvir as vozes docentes para problematizd-
las, diante do contexto histérico educacional e social. Criando assim sensibilidade e consciéncia,
fatores que sGo emblemdticos para que a Filosofia da Prdxis aconteca no chdo escolar.

Ter consciéncia dos fatos reais para estudd-los e questiond-los foi a proposta realizada no passeio
ecolégico realizado por professores e alunos ao Parque Nacional do Itaticia. Essa proposta de
aula é uma das possiveis condicdes de ensinar a partir do real, onde os conceitos de Ciéncias sdo
tfrabalhados, tendo em vista a melhoria do ensino e ganhos cognitivos, pois segundo Lorenzetti,
Delizoicov (2001), estudamos que:

“Seaescolando pode proporcionartodasasinformacdes cientificasque oscidaddosnecessitam,
deverd, ao longo da escolarizacdo, propiciar iniciativas para que os alunos saibam como e
onde buscar os conhecimentos que necessitam para a sua vida didria. Os espacos ndo formais
compreendidos como museu, zooldgico, parques, fdbricas, alguns programas de televisdo,
a Internet, entre outros, além daqueles formais, tais como bibliotecas escolares e publicas,
constituem fontes que podem promover uma ampliagcdo do conhecimento dos educandos. As
atividades pedagdgicas desenvolvidas que se apoiam nestes espacos, aulas praticas, saidas
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a campo, feiras de ciéncias, por exemplo, poderdo propiciar uma aprendizagem significativa
contribuindo para um ganho cognitivo.” (p.7)

O movimento de ensino, envolvendo as Ciéncias para os anos iniciais, deve levar o aluno a pensar,
numa postura cientifica que é diferente de simplesmente ensinar conteldos de Ciéncias Naturais
estanques, € preciso ter consciéncia dos fatos reais, indagar a natureza, observd-la e questiond-la.

Resultados:

A visita e observacdo no Parque Nacional do ltatficia e estudos sobre a metamorfose da borboleta
foi uma proposta que contribuiu para pensar o Ensino de Ciéncias com foco mais dindmico,
de experimentacdo, dialdégico e constitutivo de uma prdxis que nos remete tanto as propostas
emancipatoérias de Gramsci quanto a acdo docente estudada por Maurice Tardif .

Tanto alunos como professores construiram saberes a partir de novas vivéncias, proporcionando
novas aprendizagens significativas durante a visita ao Parque com os ensinos ministrados pelo guia
turistico e pela bidloga do Parque. O ambiente propicio para aprendizagem comprovou gque o
Ensino de Ciéncias Naturais pode ser dinamizado de maneira mais atraente e significativa com
aulas-passeio e visitas dirigidas, favorecendo novos saberes.

A observacdo dialdgica e a descoberta foi um resultado positivo, tanto na descoberta de uma
serpente em seu habitat natural, no Parque do Iltaticia, como o estudo de andlise e observacdo
do desenvolvimento e metamorfose da borboleta, no espaco escolar.

Diante disso, a Filosofia da Prdxis, nos ofereceu as ferramentas para pensar o espaco escolar, em
especial a sala de aula nos primeiros anos do ensino fundamental como um espaco ampliado de
reflexdo critica da realidade, um espaco de construcdo, reconstrucdo e promocdo de saberes,
de trocas dialdgicas entre os envolvidos no processo educativo. Nos ensinou que por meio dela, o
aprendizado do ensino de ciéncias se ressignifica, num exercicio intelectual vivo de pensamento.

Conclusoes:

O estudo da Filosofia da Préxis pode proporcionar aos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental condicdes para a reflexdo critica da realidade sobre o Ensino de Ciéncias Naturais,
embora em meio ds inUmeras dificuldades encontradas na docéncia para os anos iniciais como a
falta de formacdo especifica e a organizacdo curricular engessada. Ainda existem possibilidades
para o desenvolvimento de aulas mais diné@micas, interativas e que desenvolvam o pensar.

Concluimos, assim que a educacdo para o pensar em gue os principais sujeitos do ensino,
professor e aluno, sdo levados a problematizar sobre as condicdes reais da existéncia
humana relacionadas ao ensino de Ciéncias Naturais € um processo continuo de buscas e
problematizacdes para mudancas.
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Para ensinar Ciéncias nos anos iniciais, € preciso entender que a Filosofia da Préxis, contribui para
que o professor exerca seu papel de profissional critico, capaz de pensar sobre o ensino tendo em
vista a investigacdo sobre o contexto material histérico e dialético.

Em Tardif, apreendemos que os saberes docentes, que sdo plurais e construidos na formacdo e no
dia a dia profissional, nascem também da experiéncia dialdgica entre os sujeitos do ensino e sdo
validados por meio das novas producdoes que desencadeiam a partir das reaprendizagens e das
novas acoes.
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