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Resumen: El presente trabajo describe de forma sintética una experiencia formativa
semipresencial, en la que por primera vez han interactuado personas sordas,
hipoacusicas y oyentes en el aprendizaje de la Lengua de Signos Espafiola. El
campus virtual Mundosigno, donde acaba de desarrollarse esta experienciade co-
aprendizaje, obtuvo el Sello Europeo a la Innovacion en la Enseilanza y Aprendizaje
de las Lenguas en 2009. Integra sistemas de videoconferencia multipunto que
permiten la imparticion de docencia en linea a pequefios grupos, la celebracion
de sesiones de tutoria y examen en linea, la participacion en foros adaptados
con mensajes videograbados en Lengua de Signos y la incorporacion de la tele-
interpretacibn como vehiculo de comunicacion entre personas oyentes y sordas.
En este trabajo se presenta un avance de los resultados del cuestionario general
de satisfaccidén construido para valorar este innovador programa. Este instrumento
esta estructurado en seis dimensiones que indagan sobre la experiencia personal
del alumnado en educacion a distancia, la informacion recibida anterior al inicio
del curso, el grado de satisfaccion alcanzando en los progresos de aprendizaje, los
aspectos organizativos y tutoriales y las relaciones afectivo-sociales.

Palabras Clave: Accesibilidad, campus virtuales, sordera, Lengua de Signos
Espafiola, tele-interpretacion en linea, videoconferencia, foros virtuales accesibles,
evaluacion.

Resumo: Este artigo descreve de forma sintética uma experiéncia formativa semi-
presencial em que interagiram pela primeira vez pessoas surdas, hipoacusticas
e ouvintes na aprendizagem da Lingua Gestual Espanhola. O campus virtual
Mundosigno campus virtual, onde se desenvolveu recentemente esta experiéncia
de co-aprendizagem, ganhou o Selo Europeu para a Inovacdo em Ensino
e Aprendizagem de Linguas em 2009. Integra sistemas de videoconferéncia
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multiponto, que permitem a lecionacao on-line em pequenos grupos, realizacao
de sessOes de orientacao tutorial on-line, participacao em féruns com mensagens
personalizadas gravadas em lingua gestual e aincorporacao da tele-interpretacao
como veiculo de comunicacao entre surdos e ouvintes. Este trabalho apresenta
uma previsao dos resultados do questionario de satisfacdo global, constituido
para avaliar este programa inovador. Este instrumento esta estruturado em seis
dimensdes que indagam sobre experiéncias pessoais dos alunos na educacao a
distancia, as informacdes recebidas antes do inicio do curso, o nivel de satisfacao
atingido com o progresso da aprendizagem, aspetos organizacionais e tutoriais e
as relacoes afetivo-sociais.

Palavras-chave: Acessibilidade, campus virtual, surdez, lingua gestual espanhola,
tele-interpretacao online, videoconferéncia, féruns virtuais acessiveis, avaliacao.

Abstract: This study describes, in a synthetic way, a blended learning experience
with participation of deaf people, low audition people and listeners who were
interacting for the first time while learning the Spanish Signs Language. The virtual
campus “Mundosigno” was developed for this experience of co-learning that got the
European Certificate in Innovation in Education and Learning of Languages in 2009.
The campus integrates systems of videoconference between several people, which
allow virtual training for small groups, sessions of tutoring; take exams, participation
in forums adapted with video messages in Sign Language and the incorporation of
the virtual interpretation as a way of communication between people, listeners and
deaf. This paper presents a preview of the satisfaction results from a questionnaire
of satisfaction built to assess this innovative program. This instrument is structured in
six dimensions that deepen the personal experience of the students in e-learning,
the previous information before the start of the course, the satisfaction with the
knowledge acquired, the organisational points and the affective relationships.

Keywords: Accessibility, virtual campus, deafness, Spanish Signs Language, virtual
interpretation, videoconference, accessible virtual forums, evaluation.

Justificacion Tedrica Y Entorno De Aprendizaje

El curso de “Especializacion en Lengua de Signos Espafiola y su interpretacion
aplicada a la Enseflanza presencial y virtual” ha sido disefiado, desarrollado y
evaluado de forma conjunta por la Fundacion Andaluza Accesibilidad y Personas
Sordas y la Universidad de Granada. Se ha concebido dentro de |la modalidad
semiprensecial, permitiendo al alumnado, tutores y gestores beneficiarse de las
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ventajas propias de la educacion abierta a distancia mediada por tecnologias
digitales de ultima generacion (Chacon, 2004):

- Ofreciendo una formacién menos costosa, pues incluye menos desplazamientos.

-Ampliando la oferta formativa de aquellas personas que no pueden acudir a la
formacion presencial.

-Mejorando la eficiencia de las instituciones educativas implicadas mediante al
avance tecnoldgico.

-Flexibilizando y dando autonomia, ya que la organizacion del tiempo y del espacio
de trabajo es variable en funcion a las necesidades de cada integrante del curso.

-Personalizando, puesto que el desarrollo del curso esta apoyado por tutoras que
atienden de forma individualizada.

-Desarrollando la creatividad del alumnado pues que motiva la busqueda
personalizada de informacion.

La comunidad sorda espafiola ha tenido escasisimo acceso a la formacion
universitaria de grado y practicamente nulo en posgrado y doctorado. Segun
Abejon, Martinez y Terron (2010) pese a que las personas con discapacidad
estan respaldadas legislativamente para el acceso a la Educacion Superior, las
escasas adaptaciones de acceso al curriculum no satisfacen al alumnado citado
anteriormente. La iniciativa de formacién que aqui se recoge ha supuesto un hito
histérico como primer eslabdn para superar esta injusta situacion socio-educativa.
Los materiales didacticos virtuales, la gestion y direccion, el disefio y desarrollo del
campus virtual accesible, la planificacidn de las sesiones presenciales opcionales,
la utilizacidn de un canal propio de TV-web y las acciones tutoriales individuales
y grupales realizadas mediante videoconferencia han sido compartidas por
personas sordas, hipoacusicas y oyentes (profesorado, tutores y gestores); esta inter-
comunidad virtual ha posibilitado la creacion de una cultura colaborativa entre
alumnado y profesorado de gran rigueza investigacional, que estamos seguros
gue se ira enrigueciéndose a lo largo de las sucesivas ediciones del programa
formativo. Todos estos esfuerzos van dirigidos a la superacion de la situacion de
exclusion sefialada por Bausela (2002), que explicita las dificultades que sufren las
personas con discapacidad a nivel Universitario, siendo claramente segregadas
por el propio sistema educativo.

Los objetivos del mismo, adaptado al Marco Europeo de las Lenguas (nivel A), van
mas alld del aprendizaje de la Lengua de Signos Espafiola, ya que el programa
esta siendo objeto de evaluacion e investigacion no solo por parte de los actores
participantes, sino por investigadores externos de la Universidad de Granada
pertenecientes al Grupo de Investigacidon Tecnologia Educativa e Investigacion
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Social (TEIS). Con todo, en el curso de especializacion se propone que el alumnado
adquiera un nivel A en la Lengua de Signos Espafiola que permita el intercambio
comunicativo entre la comunidad sorda y la oyente, asi como un amplio
conocimiento de la cultura propia de las personas sordas desde la experiencia
compartida de co-aprendizaje. Ademas de la consecucion de un vasto dominio
en el uso de plataformas de teleformacién (en este caso, moodle) en relacién con
la materia de estudio.

Este contexto psicopedagdgico y organizativo ha condicionado la conformacion
y experimentacion del campus virtual Mundosigno, que desde 2009 ha albergado
las ensefianzas del Ciclo Superior de Intérprete en Lengua de Signos, primero de su
género que se imparte en linea con la autorizacién de las autoridades educativas
nacionales y regionales. El campus cuenta con un servicio de teleinterpretacion
presente en los videotutoriales y foros. La plataforma moodle integra formulas
que garantiza la accesibilidad, las diversas herramientas de comunicacion digital
sincronica y asincronica entre los sectores participantes en el programa formativo:

-Unidades didacticas en formato html dinamico y en version imprimible en formato
pdf.

-Signobulario.

-Video-foros generales y especificos de cada médulo formativo.

-Servicio de video-mesanjeria instantanea y video-correo interno

- Utilizacion planeada de dos salas de videoconferencia mediante el sistema ooVoo
(con capacidad para seis participantes en cada una)

-Agenda académica, etc.
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Figura 1. Tutorial explicativo accesible que combina el lenguaje escrito y audiovisual

Merece una mencion especial la integracion de un sistema automatico de
videograbacion en la plataforma Moodle. El mismo, permite de forma directa
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la auto-grabacion de videos que el sistema comprime de forma automatica en
formato .flv, la creacion de videos ubicables en foros, y aquellos otros necesarios
para las atividades propuestas en cada unidad didactica y en los sistemas de
mensajeria. La figura 2 muestra la estructura organizativa de la principal de este
campus virtual, qgue como puede observarse esta dividida en tres areas informativas:

-La zona izquierda vehicula un menu de navegacion que contiene los accesos
directos a las generalidades del curso: participantes, mensajeria y enlaces, entre
otros.

-El area central contiene la informacion institucional del curso y el diagrama de
tareas que da acceso a las herramientas de comunicacién y contenidos del
mismo.

-El area derecha facilita las opciones de navegacion que incluye atividades
recientes, calendario y eventos proximos.
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Figura2- Espacio virtual en MOODLE del curso

Fuerade la plataformase cre6 un canal de televisibn web en un servidor gratuito que
permitio la transmision en directo de las sesiones presenciales para los participantes
gue no pudieron desplazarse al lugar en el que se celebraron.

Compartimos con Silvestre (2000) que los resultados que obtiene el alumnado sordo
en la apropiacion de la lengua escrita son, en muchos casos, desalentadores, no
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se trata de dictaminar una relacion directa entre las dificultades en la escritura y
la sordera, pero si es necesario remarcar que es preciso un determinado dominio
de la lengua oral para acceder a la escrita, y son las dificultades en la primera las
que limitan el fluido aprendizaje de la lecto-escritura. Pese a todo, la variabilidad
en el dominio de la comprension lectora y la escritura es enorme en funcién a
la situacidn propia de la persona (situacion familiar, tipo de sordera, método
comunicativo...) y existen experiencias que demuestran que alumnos con sordera
profunda desarrollan una lectura totalmente normal en funcidén a los compafieros
oyentes de su edad (Monfort, 1999: 91).

Las dificultades de comprension y expresidn escrita, propias de la poblacién sorda
a la que hemos aludido anteriormente, fueron especialmente tenidas en cuenta
en el desarrollo curricular de cada modulo formativo acompafando los textos
siempre que ha sido posible con mensajes videograbados en lengua de Signos,
si bien aun no se ha podido elaborar una versidn videogréafica de la totalidad de
los contenidos en Lengua de Signos. Las aludidas limitaciones de la comprension
escrita fueron igualmente tenidas en cuenta en el desarrollo de los procesos de
aplicacion de cuestionarios en las sesiones presenciales, en las que se fueron
aclarando de forma individual y colectiva las dudas de comprension de ciertos
items con la mediacion de la intérprete.

Es importante destacar que el cuestionario enlinea que recaba datos para evaluar
los médulos no contd con un sistema de apoyo mediante tele-interpretacion ya que
pudieron usar la mensajeria interna de la plataforma para preguntar dudas, puesto
gue el curso se mantiene operativo durante varios meses tras su finalizaciéon. Esta
es una debilidad clara del sistema que es necesario corregir en futuras ediciones.

Disefio Y Desarrollo de la Investigacion Evaluativa

Eldisefio de lainvestigacion constituye el plan general del investigador para obtener
respuestas a sus interrogantes o comprobar las hipotesis de investigacion. En este
se desglosan las estrategias basicas que el investigador adopta para generar
informaciéon exacta e interpretable. Como afirma Anguera (1992), el disefio de la
investigacion se refiere al plan o estrategias que vamos a seguir, y en el mismo se
detallara la secuencia de decisiones acerca de como recoger, ordenar y analizar
los datos en funcién de los objetivos del programa.

En este mismo sentido, De Miguel (1999) sefiala que el disefio de una investigacion
se refiere al procedimiento metodolégico que vamos a desarrollar para lograr
verificar los efectos obtenidos a través del desarrollo de un programa.
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El curso en cuestion tiene la naturaleza propia de un programa ya que cumple los
requisitos seflalados por autores tales como Fink (1992), Arnal (1992) y Pérez Yuste
(1994). Para Fink (1992) un programa o intervencion puede ser considerado como
los sistematicos esfuerzos realizados para lograr objetivos preplanificados con el
fin de mejorar la salud, el conocimiento, las actitudes y la practica. En nuestro
caso, en el planeamiento del programa se ha incidido con especial cuidado en
la definicion de los objetivos y en la sistematizacion de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de naturaleza individual y social, organizados eficazmente a través
de las herramientas de la plataforma de teleformacidn moodle. En este mismo
sentido Arnal (1992) propone que los programas sean cursos de accion de caracter
sistematico que se inician con la intencion de alcanzar determinados objetivos.
También Pérez Juste habla de programas refiriendose a planes sistematicos de
actuacion al servicio de objetivos considerados valiosos desde una perspectiva
pedagodgica. Nuestro programa subraya de manera sustancial el valor afiadido
que surge de la interaccion formativa en un campus virtual adaptado de personas
oyentes, hipoacusicas y sordas.

Nuestra investigacion se enmarca dentro del modelo general de evaluacion
de programas, que segun Scriven (1967), supone la estimacion del mérito de un
objeto. También Tyler (1950) plantea que evaluar programas es determinar en qué
medida los objetivos de los mismos se han alcanzado. Compartimos con Cronbach
(1981) la necesidad de evaluar nuestro programa proveyendo de informacion
para la toma de decisiones sobre las intervenciones a desarrollar y con Rutman
(1980) el interés por usar el método cientifico en los procesos evaluativos. De igual
modo, asumimos las ensefianzas de Arnal (1992) al concebir la evaluacién de
nuestro programa como un proceso para la obtencion y andlisis de informacion
significativa en que apoyar juicios de valor sobre un objeto, fenbmeno, proceso
0 acontecimiento, como soporte de una eventual decisidon sobre el mismo. Esta
decision dependera del grado de adecuacion a un elemento referencial o criterio.
Finalmente, hacemos nuestras las propuestas de Pérez Juste (1996) segun las cuales
la evaluacion de nuestro programa ha de ser un proceso sistematico diseflado
intencional y técnicamente, de recogida de informacién rigurosa —valiosa, valida y
fiable-, orientado a valorar la calidad y los logros de un programa, como base para
la posterior toma de decisiones de mejora tanto del programa como del personal
implicado, y, de modo indirecto, del cuerpo social en que se encuentra inmerso,
en nuestro caso la Fundacion Andaluza de Accesibilidad y Personas Sordas y la
Federacion de Asociaciones de Personas Sordas de Andalucia.

En el desarrollo del curso se ha integrado un minucioso plan estratégico de
evaluacion cualitativa y cuantitativa de procesos y resultados.
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Para su ejecucion se ha creado una bateria propia de herramientas de evaluacion
cuantitativa, entre las que destacan un cuestionario de evaluacion de los médulos
(cuyos datos se recogen en linea y se almacenan en una base de datos (MySQL),
un cuestionario general de evaluacion del programa formativo, un cuestionario
para el analisis de competencias y habitos relacionados con el ejercicio de la
ciudadania digital en la sociedad del conocimiento (utilizado como pretest-postest)
y un protocolo descriptivo de los ejercicios para la evaluacion general de las
competencias comunicativas en Lengua de Signos Espafiola, mediante respuesta
mixta (videografica y escrita), al que se le otorg6 la categoria de examen final.

El desarrollo de la evaluacion cualitativa se ha realizado mediante el analisis de
contenido de tareas (actividades propuestas por cada modulo), la valoraciéon de la
participacionenforos, lassesiones presenciales,laelaboracion de autodescripciones
biografico-narrativas de informantes clave y un foro de discusidn con participacion
de representantes del alumnado, los tutores y los gestores.

En este trabajo ofrecemos un avance de resultados del cuestionario de evaluacion
general, conformado por veintinueve items estructurados en seis dimensiones:

-La primera recoge los datos personales del alumnado.

-La segunda dimensidn explora mediante dos items la experiencia personal del
alumnado en educacion a distancia.

-La tercera dimension indaga sobre la informacion recibida anterior al curso, y esta
compuesta por cinco items.

-Los ocho items que conforman la cuarta dimension consiguen informacioén sobre
el grado de satisfaccion alcanzando y sobre los progresos de aprendizaje.

-La quinta dimensién la componen nueve items que refieren aspectos organizativos
y tutoriales.

-La sexta y ultima dimension explora las relaciones afectivo-sociales desarrolladas
en los cinco items que la conforman.

Este cuestionario se aplico a los asistentes de la Ultima sesion presencial, enviandose
por correo para su posterior cumplimentacion al resto de participantes.

A la fecha de redaccion de este trabajo se habian recogido 26 cuestionarios de los
33 alumnos finalistas (78,78 %), de los cuales 17 pertenecen a personas oyentes, 7 a
alumnado sordo y 1 de una persona hipoacusica, de ellos diecinueve son mujeres
y seis hombres, distribuidos en las siguientes franjas de edades: el 19,2% tienen entre
20y los 25 afios, el 38,5% entre los 26 y los 35 afos, el 30,8% entre los 36 y los 45 afos;
y finalmente, el 11,5% entre los 46 y los 55 anos.
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Avance de Resultados

Tras confeccionar la correspondiente base de datos mediante el programa
estadistico SPSS 15.0, se realizd un estudio descriptivo mediante porcentajes de los
items cerrados agrupandolo por categorias de respuesta, cinco items de opcién
alternativa (si/no) y doce items de escala graduada (del uno al seis).

Los porcentajes de los items de respuesta alternativa se muestran en la siguiente
tabla:

item Si No
Formacion previa mediante educacion a distancia 57,7 42,3
Facilitacion de materiales de la forma y en el momento 80 20
que se precisaban
Sensacidn de protagonismo en el proceso de aprendizaje 91,7 8,3
Sensacion de ir alcanzando pequefas metas a lo largo

95,8 4,2

del curso
Recomendacion de realizar el curso a otra persona 100 0

Tabla 1. Porcentajes obtenidos en los items de respuesta afirmativa o negativa

Los porcentajes obtenidos relativos a la formacion previa del alumnado participante
muestran que aproximadamente la mitad del mismo tenia formacién previa en
entornos virtuales. Consecuentemente, el periodo de adaptacion a esta modalidad
educativa debio ser especialmente cuidado por el equipo tutorial y de direccion
para la otra mitad, que por primera vez se acercaba al aprendizaje desde la
virtualidad.

En cuanto a la distribucion de los materiales didacticos (en formato hipermedia
e impreso) se observa que cuatro de cada cinco participantes aseveran que les
fueron facilitados de forma oportuna siendo este un indicador de clara fortaleza
del programa.

Asi mismo, un alto porcentaje del alumnado (nueve de cada diez) afirma haberse
sentido protagonista de su proceso de aprendizaje, y un 90% siente que ha
alcanzado satisfactoriamente las metas parciales formuladas a lo largo del mismo.
Ambos indicadores reafirman la acertada apuesta por la orientacidn cognitivista
y constructivista de las dinamicas didacticas desencadenadas en los foros, como
uno de los grandes pilares del desarrollo curricular del programa.
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El hecho de que la totalidad del alumnado afirma recomendar a otras personas la
realizacion del curso indica el alto indice de satisfaccion general obtenido por este
programa de formacion.

La tabla adjunta muestra los porcentajes del conjunto de items de respuesta
graduada:

item 1 2 3 4 5 6
Informacioén previa sobre el curso 38 38 115 346 34,6 115
Procedimiento de matricula 538 77 77 155 155 O
El curso ha sido interesante 0 0 154 193 53,8 15
El curso ha sido agradable 0 0 77 192 50 231
Satisfaccion con lo aprendido en el curso 0 77 154 26,9 30,8 192

Progreso en el estudio tal y como esperabas 38 77 154 30,8 34,6 77

Influencia enlos aprendizajes de las sugerencias
de las tutoras

Influencia enlos aprendizajes de lassugerencias
del alumnado

0 0O |83 |333| 50 | 83

0 4,2 292 33,3 20,8 12,5

Influenciaenlosaprendizajesde la organizacion

y disposicion del material 0 42 120,8)33,3) 292|125

Influencia en los aprendizajes de tu implicacion 0 4 12 24 40 20

Influenciaenlosaprendizajedetuperseverancia 0 0 16 28 24 32

Has llegado a aburrirte en algun momento 60 4 16 16 4 0

Tabla 2 - Porcentajes obtenidos en los items del cuestionario, donde 1 = nada, 2 = poco, 3 = algo, 4
= suficiente, 5 = bastante y 6 = mucho. A excepcion del item segundo (procedimiento de matricula)
donde 1 = muy simple, 2=simple, 3 = algo simple, 4 = bastante complejo, 5 = complejo y 6 = muy
complejo.

Como puede observarse en la primera fila, mas de la mitad del alumnado
encuestado declara que la informacioén facilitada de forma previa al inicio del curso
es suficiente y bastante. De igual modo, en torno a la mitad de los encuestados
afirman que el proceso de matricula ha sido muy sencillo. Ambos indicadores
ponen de manifiesto la necesidad de mejorar para futuras ediciones tanto en los
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sistemas de informacion previa como en los de matriculacion, de forma que se
mejore y se facilite el acceso a la informacion y el proceso de inscripcion al curso
de especializacion.

Practicamente siete de cada diezalumnos consideran el curso altamente interesante
y agradable. Siendo nulo el porcentaje de participantes que lo consideran nada
O poco interesante/agradable. Tales datos son indicios de que ambos indicadores
pueden considerarse como fortalezas del programa formativo.

Entre el 70 y el 80% del alumnado muestran de moderada a alta satisfaccion con lo
aprendido y con las expectativas en el progreso formativo.

Expectativas

60
50
i
2 40
&
s 30
-
<] 20
[-8
10
0 = .
Interesante Agradable | Aprendizaje Progreso estudio
'®Nada 0 0 | 0 3,8
 Poco 0 0 | 7,7 7,7
w Algo 15,4 7,7 | 15,4 15,4
M Suficiente 19,3 19,2 | 26,9 30,8
& Bastante 53,8 50 | 30,8 34,6
& Mucho 11,5 23,1 | 19,2 7,7

Grafico 1 - Expectativas y opiniones generales

Seis de cada diez alumnos reconocen que la accion tutorial ha ejercido una
importante influencia en el desarrollo de los aprendizajes, lo que es indicador del
eficiente y humanizador ejercicio de la labor tutorial. Por otra parte, la influencia
de las sugerencias de los colegas en los aprendizajes (apoyo entre iguales) no
ha sido tan claramente decisiva ya que siete de cada diez alumnos consideran
media esta influencia. Tal hallazgo pone de manifiesto la necesidad de reforzar las
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estrategias de interapoyo y trabajo grupal horizontal en futuras ediciones. Es decir,
la implantacion de medidas y estrategias que fomenten el trabajo colaborativo
entre el alumnado a la vez que se afianzan lazos de cordialidad entre los mismos.
Otro ambito analizado es la influencia de la organizacion y disposicion del material
didactico en el desarrollo de los aprendizajes. El hecho de que siete de cada diez
alumnos la consideren entre medio-alta y muy alta es un indicador de la buena
organizacion de la plataforma y de la adecuada estructuracion organizativa de
los materiales y recursos didacticos, otra de las fortalezas resefiables.

Los porcentajes relativos ala influencia de laimplicacion personal y la perseverancia
en el desarrollo de los aprendizajes, revelan que seis de cada diez participantes
consideran decisivo el cultivo de tales actitudes parala consecucion de aprendizajes
relevantes.

Influencias
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Influencia Influencia Influencia Influencia Influencia
tutoras alumnadao material implicacion perseverancia
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M Algo 8,3 29,2 20,8 12 16
M Suficiente 33,3 33,3 33,3 24 28
M Bastante 50 20,8 29,2 40 24
& Mucho _ 8,3 12,5 12,5 20 32

Gréfico 2. Interacciones e inter-influencias en el proceso formativo

Finalmente, es destacable el hecho de que seis de cada diez alumnos declaren
gue nunca se han aburrido en el desarrollo del programa.
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Conclusion

Un juicio global de los datos ofrecidos por esta primera aproximacion estadistica
indica la existencia de un grado medio-alto de satisfaccion del alumnado con
los materiales didacticos, las estrategias tutoriales, las metodologias de debate y
discusidon que han conformado el programa formativo. No obstante, se apuntan
como aspectos a mejorar los procesos de informacion previa y de matriculacion y
los mecanismos de trabajo colaborativo entre iguales.

El alto grado de interés, agrado y satisfaccion general mostrado por el alumnado y
elhecho de que latotalidad del mismo recomendarialarealizacion del curso a otras
personas, demuestran la viabilidad socio-educativa de este tipo de experiencias
pese a su gran complejidad tecnoldgico-educativa. La profundizacién en los datos
obtenidos tanto con este cuestionario general como con los restantes cuestionario
y estrategias cualitativas permitiran en nuevas entregas describir con profusion y
rigor los procesos educativos desarrollados, reforzando las fortalezas y corrigiendo
las debilidades detectadas.

El equipo humano conformado por el personal de la Fundacion Andaluza
Accesibilidad y Personas Sordas y del Grupo internacional de Investigacion TEIS
de la Universidad de Granada comparte la satisfaccion por estos resultados que
renuevan las ilusiones y esperanzas puestas en este programa formativo que
conducira proximamente a la creacion de Master Universitario de Lengua de
Signos Espafiola y su Interpretacion, ampliamente demandado por la comunidad
educativa comprometida con la formacion y promocioén social de las personas
sordas.
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