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Resumo

A presente confribuicdo apresenta uma ferramenta metodolégica especializada, a sinopse,
concebida pelo «Groupe Romand d'Analyse du Francais Enseigné» (GRAFE), da Faculdade de
Psicologia e de Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra (Suica), e por nds ligeiramente
adaptada, em fungcdo dos objetivos de investigacdo do nosso projeto de doutoramento,
desenvolvido no quadro mais lato do grupo de investigagdo PROTEXTOS. Terminaremos com a
apresentacdo de resultados obtidos através da utilizacdo desta mesma ferramenta metodoldgica.
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Abstract

This paper presents the synopsis, a specialized methodological tool, designed by the «Groupe
Romand d'Analyse du Francais Enseignéy (GRAFE, of the Faculty of Psychology and Educational
Sciences of the University of Geneva (Switzerland), that we have slightly adapted, depending on
the specific goals of our doctoral project, developed within the broader framework of the research
group PROTEXTOS. We also present the results obtained using this methodological tool.

Keywords: synopsis; analysis of teaching practices;teaching tools; opinion article.
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Fundacdo para a Ciéncia e a Tecnologia (SFRH/BPD/75952/2011) e com supervisdo cientifica de Luisa Alvares
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este coordenado pela Professora Doutora Luisa Alvares Pereira e desenvolvido na Universidade de Aveiro;
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Résumé

Cet article présente un outil méthodologique spécialisé, synopsis, concu par le Groupe Romand
d'Analyse du Francais Enseigné (GRAFE), de la Faculté de Psychologie et des Sciences de I'Education
de I'Université de Genéve (Suisse), que nous avons légerement adapté, en fonction des objectifs de
notre projet de doctorat, développé dans le cadre plus large du groupe de recherche PROTEXTOS.
Nous présentons également les résultats obtenus en utilisant cet outil méthodologique.

Mots-clés: synopsis, analyse des pratiques d'enseignement, outils pédagogiques, article d'opinion.

Introducgado

Ndo obstante a raridade das investigacdes sobre o frabalho do professor e os objetos de ensino
atualizados em sala de aula (Dolz & Schneuwly, 2002), no campo da Diddctica da Lingua, a verdade
€ que alguns autores tém j& vindo a colmatar tal lacuna (Balslev, 2006; Bucheton & Chabanne, &
paraitre; Bucheton & Dezutter, & paraitre; Gamba et al., 2006; Saada-Robert et al., 2003; Saada-
Robert & Balslev, 2006).

Centrando-nos no estudo dos métodos de andlise utilizados em tais pesquisas, constatamos a
tendéncia para focar o estudo nas interacdes diddticas ocorridas in loco, em detrimento da andlise
do trabalho prévio do professor e da (re)configuracdo assumida, também in loco, pelo préprio
conteUdo ensinado. Considerando ser tal andlise insuficiente, inscrevemo-nos na linha das pesquisas
que, concebendo o objeto ensinado como o resultado de uma génese operada a partir de um
enriguecimento continuo de saberes partihados por todos os atores da interacdo diddtica, recorre
a uma ferramenta metodoldgica de andlise (FNRS - Dolz & Schneuwly, 2002) que permite elucidar as
proprias relacdes complexas existentes entre as sequéncias de ensino, em toda a sua dindmica, e os
diferentes elementos que a estruturam, & medida que progride a interacdo diddtica entre professor
e aluno(s): a sinopse.

1. A problemdtica: do quadro teérico ao dispositivo de pesquisa montado

1.1. Quadros teéricos de referéncia

Inscrita na linha das pesquisas sobre a atividade do professor?, a nossa investigacdo concebe esta
ultima como uma modalidade especifica do trabalho em geral (Amigues, 2004; Borges e Tardif,
2001; Bronckart, 2004; Bronckart, 1996; Clot e Faita, 2000; Graca e Pereira, 2007; Machado, 2004;

2A supracitada linha investigativa tem conhecido, alids, e desde as Ultimas décadas, multiplos
desenvolvimentos em campos cientificos vdrios, tais como as Ciéncias da Educacdo, as Diddticas disciplinares
e a Ergonomia. Os interesses investigativos das Ultimas décadas em Educagdo, no geral, e em Diddtica, muito
em particular, evidenciam, na verdade, uma crescente preocupacdo em “se situer au coeur des pratiques
en classe" (Schneuwly & Dolz, 2009), o que (fambém) ndo deixa de refletir uma considerdvel inflexdo em
termos da evolucdo de tais investigacdes, j& que se passa a atribuir uma crescente relevéncia d andlise
da atividade de ensino. Passa-se, assim, do interesse (maior) por uma problemdtica da “intervencdo” a um
(maior) interesse pela problemdtica da “explicacdo” (Canelas-Trevisi, Moro, Schneuwly, & Thévenaz, 1999;
Tardif & Lessard, 1999).
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Schneuwly, 2000; Tardif e Lessard, 1999; Wirthner, 2009) (Tardif e Lessard, 1999). Por um lado, hd um
processo coletivo de tfransformacdo. Afinal, o frabalho do professor, & semelhanca de qualquer
outro frabalho, nunca é feito ex nihilo; € sempre uma atividade situada no tempo e associada a
diferentes histérias (a histéria da instituicdo, a histéria da profissdo, a histéria da prépria pessoa). Além
disso, é sempre uma atividade situada em diferentes contextos de trabalho, como a sala de aula
e as reunides de professores (Amigues, 2004, p. 42), o que reflete, desde logo, a natureza complexa
e multiforme da atividade docente propriamente dita (Borges e Tardif, 2001; Pardal e Martins, 2005;
Pereira, 2004; Tardif, Lessard e Mukamurera, 1991). Por outro lado, o facto de considerarmos a
atividade do professor como um trabalho implicao uso de ferramentas especificas para arealizacdo
do mesmo, que se constituem como um crucial mediador entre o homem (professor) e o objetfo do
seu trabalho e entre o homem (professor) e os oufros. No entanto, estas ferramentas ndo “moldam™
apenas o trabalho. “Moldam” também aquele que a(s) usa, o que as torna absolutamente centrais
para a compreensdo do trabalho do professor. Por Ultimo, e como em qualquer trabalho, hd que
considerar um determinado produto (Schneuwly, 2000). O professor frabalha sobre o Outro (o aluno)
(Tardif e Lessard, 1999), com vista a modificar as suas concecdes e praticas.

Detenhamo-nos, ainda, sobre a problemdtica das ferramentas docentes: as designadas ferramentas
diddticas.Esta constitui-se como um objeto de interesse deveras consensual, gracas a significativa
importancia dada d possibilidade de se dispor de ferramentas de ensino o mais coerentes e
consentdneas possivel com as finalidades e com os objetivos definidos ministerialmente (Barbeiro,
1994; Carvalho, 1998; Castro, 1998; Faita e Saujat, 2005; Graca e Pereira, 2010; Schneuwly, 2000).
Hd4, inclusive, numerosos debates, promovidos por responsdveis politicos e/ou pela prépria opinido
publica, a este respeito: quais os melhores métodos de ensino2como potenciar a aprendizagem dos
alunos?2 Além disso, esta realidade investigativa também ndo deixa de levantar o préprio problema
dainovacdo escolar e dos seus limites. Na verdade, sdo inegdveis as reformas vdrias que tém vindo
a ser feitas nos Ultimos anos, no que ao préprio campo das ferramentas de ensino (mais ou menos
[in]diretamente) diz respeito, de molde a colmatar as lacunas desde hd muito identificadas no
campo do ensino da lingua, em geral, e no da escrita, em particular (Amor, 2004; Carvalho, 1998;
Castro e Sousa, 1998; Dolz, Mabillard e Couchepin, 2008; Duarte (coord.), Veigas et al., 2008; Pereira,
2005, 2000; Pereira, Aleixo, Cardoso e Graca, 2010; Pereira e Graca, 2009).

No que diz respeito as ferramentas diddticas para o ensino da escrita, em geral, e para a escrita
do texto de opinido, em particular, a insatisfacdo dos docentes &€ uma indiscutivel realidade. Esta
insatisfacdo abrange as propostas avancadas nos manuais e leva os docentes a reclamarem
outros materiais, tais como cadernos com atividades organizadas em funcdo de géneros de textos
e sugestdes de exercicios de escrita para projetos reais de comunicacdo. Por outro lado, o texto de
opinido, na sua modalidade escrita, que faz parte dos programas oficiais da disciplina de portugués
(M.E., 1991a, 1991b; Reis et al., 2009), continua a ndo ser objeto de um verdadeiro ensino (Pereirq,
2004; Pereira e Azevedo, 2005; Pereira et al., 2009; Pereira e Graga, 2009). Com efeito, ndo obstante
as recomendacodes oficiais, a narracdo continua a prevalecer, de forma significativa, sobre a
argumentacdo; incompreensivel desequilibrio este visivel nos diversos documentos oficiais, nos
materiais para(diddaticos) e nas proprias praticas de ensino. Perante a escassez de tais ferramentas
diddticas, os professores sé tém duas hipdteses: usar as escassas ferramentas existentes ou procurar
construir outras.
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1.2. Dispositivo de pesquisa montado

A Nossa pesquisa visa analisar como as ferramentas diddticas (no caso, uma sequéncia diddtica —
Pereira, 2000; Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2001)% podem transformar, ndo sé as prdticas docentes,
como também a prépria forma como um determinado objeto, inscrito no programa oficial de
portugués como objeto a ensinar (em concreto, o texto de opinido escrito), é (re)construido em
sala de aula através do trabalho do docente em interacdo com a turma. Inscrita no ponto de vista
adotado pelo GRAFE, no que a esta questdo diz respeito, a nossa investigacdo analisa o frabalho
docente que ocorre, unicamente, em sala de aula, colocando o enfoque, em particular, nas
ferramentas diddticas e nos objetos de ensino, numa perspetiva necessariamente socio-histérica,
segundo a qual o frabalho ndo deixa de ser (também) determinado por prdticas anteriores
(Schneuwly e Dolz, 2009; Schneuwly e Thévenaz-Christen, 2006).

No que se refere ao dispositivo de pesquisa montado*, cuja implementacdo decorreu durante o
2.° periodo do ano letivo de 2005/2006 —, numa primeira fase, cada professor ensinou o objeto de
ensino definido segundo a sua prépria planificacdo, estipulando a duracdo do trabalho a realizar
e os materiais a utilizar em sala de aula. Esta sequéncia de ensino é apelidada de “comum”, ndo
obstante se reconheca que a presenca da investigadora, por mais discreta que possa ser, forna a
situacdo menos comum. Na segunda fase — que decorreu durante o 3.° periodo -, cada professor
ensinou 0 mesmo objeto de ensino, mas, desta vez, recorrendo a nova ferramenta diddtica
facultada pela investigadora: uma sequéncia diddtica. Continuou a caber a cada professor definir
a duracdo e os materiais a utilizar na lecionacdo da sequéncia diddtica. Complementarmente,
foram redalizadas entrevistas de explicitacdo, semidirigidas e com objetivos distintos, antes e apds
cada uma das duas grandes etapas. Para encerrar a pesquisa, realizou-se uma outra entrevista,
também semidirigida, ainda que com determinadas especificidades em relacdo ds restantes (para
mais informacgdes sobre as entrevistas realizadas, consultar Graga, 2010).

A figura seguinte representa o dispositivo de pesquisa montado.

3 Para uma breve descricdo deste procedimento de ensino — a que 0 nosso grupo de pesquisa veio a afribuir
a designacdo de “sequéncia de ensino” —, consultar Pereira & Cardoso (2013).

ASimilar & pesquisa empirica do frabalho de doutoramento de Martine Wirthner (2006.
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Entrevista ante Entrevista ante
Segquéncia de ensino Sequéncia de ensino Entrevista
“comum™ com SD
em diferido
Entrevista post Entrevista post
Entrevista ante Entrevista ante
Sequéncia de ensino Sequéncia de ensino Entrevista
“comum™ com SD
em difenido
Entrevista post Entrevista post
Entrevista ante Entrevista ante
Sequéncia de ensino Sequéncia de ensino Entrevista
“comum™ com SD
em diferido
Entrevista post Entrevista post
Entrevista ante Distribuicéo Entrevista ante
Sequéncia de ensino de uma Sequéncia de ensino Entrevista
“comum™ juéncia com SD
didatica em diferido
Entrevista post (SD) Entrevista post
Entrevista ante Entrevista ante
Segquéncia de ensino Sequéncia de ensino Entrevista
“comum™ com SD
em diferido
Entrevista post Entrevista post
FASE 1 Fase intermédia FASE 2

Figura 1 Dispositivo de investigacdo
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Com o dispositivo de pesquisa descrito, foi possivel recolher dados, ndo sé variados, como também
de significativa extensdo. Afinal, tinhamos decidido realizar esta nossa pesquisa com seis professores
e, para cada um deles, tinhamos recolhido também dados provenientes de multiplas fontes.

As tabelas seguintes ddo conta, precisamente, do corpus recolhido, em toda a sua extensdo e
variedade, nas duas grandes fases da pesquisa.

Entrevistas da Fase 1 Entrevistas da Fase 2
Professor
MIS 1h53 2h32
HD 1h48 1h58
MAS 1h17 2h39
RG 2h04 2h15
PG 2h17 2h43
AN 2h19 3h06é
Totais 11h38 15h13

Tabela 1 Duracdo total das entrevistas — Fase 1 e Fase 2
Sequéncia de ensino - Sequéncia de ensino -

fase 1 fase 2 TOTAIS
Professor
MJS° 1h35 8h37 10h12
HD 1h13 5h55 7h08
MAS 1h22 5h17 6h39
RG 43min 4h34 5h17
PG 1h19 5h56 6h18
AN 1h50 5h56 6h18

Tabela 2 Duracdo total das sequéncias de ensino (video)gravadas — Fase 1 e Fase 2

Contingéncias temporais forcaram-nos a fratar e a analisar, no dmbito da nossa tese de
doutoramento, apenas dados recolhidos de trés professores participantes na investigacdo, por nés

5 Os professores que participaram na nossa investigacdo foram por nds designados através da letra inicial
dos respetivos nomes principais (a saber, “MJS”, “HD"”, “MAS”, “RG”, “PG"” e "AN").
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escolhidos aleatoriomente.

2. A sinopse: do empréstimo a apropriagdo de uma ferramenta especializada de
andlise
2.1. Transcricdo dos dados, dados imensos obtidos e escolha da sinopse

Recolhidos que estavam os dados, urgia proceder ao respetivo tratamento para posterior andlise.
Mais concretamente, transcrevemos a totalidade das gravacdes das aulas, com o recurso ao
programa Transana (Haller, Jacquin, Schneuwly, Ronveaux e Rey, N.; Schneuwly, Dolz e Ronveaux,
2006)¢. Na tfranscricdo das diferentes sequéncias de ensino, também remetemos para o que
designdmos de anexos’. Também franscrevemos integralmente os dados recolhidos em suporte
dudio, recorrendo ao Transana.

Como o recurso d videoscopia assumira um papel central, no nosso dispositivo de pesquisa, ao
permitir “progresser dans une connaissance descriptive des pratiques enseignantes” (Bressoux,
2011: 43), decidimos proceder tdo-s6 a andlise das transcricdes das sequéncias de ensino dos frés
professores selecionados. Acontece ainda que, perante a imensa massa de dados recolhidos em
sala de aula — com mais de quarenta horas de gravacodes-video —, importava transformd-la, para
que fosse tratada de forma tdo rigorosa como proficua.

A sinopse foia ferramenta metodoldgica por nds escolhida. Grosso modo, esta ferramenta serve
para condensar uma grande massa de dados numa unidade de tamanho apropriado, passivel
de ser apreendida, para tornar compardveis e analisdveis sequéncias de ensino que versem sobre
um determinado objeto delimitado (Cordeiro, Ronveaux, Haller e Equipe GRAFE; Schneuwly et al.,
2006). E, na verdade, era precisamente isto que nos interessava: ndo sé conseguir ter uma visdo
panordmica e completa das sequéncias de ensino de cada professor, como também proceder
d comparacdo entre todas — na sua globalidade e especificidade. Mas vejamos melhor em que
consiste e como se constréi uma sinopse.

2.2. Descrigdo do processo de elaboracdo de uma sinopse

Os autores da sinopse identificam trés grandes etapas na sua construcdo, ainda que estas ndo
sejam estanques (Schneuwly, Dolz e Ronveaux, 2006).

40O Transana permite o armazenamento dos ficheiros-video e o visionamento, em simulténeo, da imagem
captada, do espectograma sonoro eda transcricdo que estd a ser feita. Cada um destes elementos
aparece numa janela distinta, cuja extensdo é adaptdvel, em funcdo do que pretendemos e/ou das
nossas necessidades. Acresce que, aquando da transcricdo, é ainda possivel ligar as imagens d respetiva
franscricdo, de molde a facilitar a procura de determinadas passagens, aquando da franscricdo ou da
andlise dos dados. Nos momentos em que tivemos dificuldade na compreensdo de determinadas passagens,
recorremos d gravacdo dudio dessas mesmas aulas, também gravadas com o recurso a um mp3.

7 A saber, as fichas, os textos e os materiais similares que iam sendo distribuidos caos alunos ou a estes
mostrados, no decurso da sequéncia de ensino, assim como os documentos Word por nds criados € nos
quais registdvamos os diversos apontamentos que iam sendo feitos no quadro pelos alunos ou pelo professor.
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2.2.1. Dissecagdo da sequéncia de ensino

O procedimento principia com uma leitura integral e linear da transcricdo da sequéncia de ensino,
com divisdes e/ou anotacdes, acompanhada, se necessdrio, da leitura de outros textos, tais como
os dos materiais distribuidos e utilizados em sala de aula, dos apontamentos registados no quadro
e das préprias entrevistas. Esta entrada no processo de elaboracdo da sinopse permite proceder
a uma primeira dissecacdo, intuitiva e proviséria, da(s) aula(s), com base nos acontecimentos
e nas atividades que comecaram j& a ser identificados. Neste momento, esta materializa-se na
elaboracdo de breves pardgrafos, com o resumo do que de mais “importante” acontecera. Ha,
ainda, uma primeira tentativa de etiquetar as unidades identificadas.

2.2.2. Redugdo dos dados

O investigador identifica (o nivel d)as atividades escolares, que se prende com a identificacdo dos
momentos em que os alunos entram em contacto com o objeto de ensino ou um seu componente,
o que tende a acontecer, quando é dada uma determinada instrucdo pelo docente. De molde a
facilitar tal reducdo, as atividades de considerdveis relevancia e extensdo, no todo da sequéncia
de ensino, tfambém podem ser divididas em unidades mais pequenas. A presidir d identificacdo
das atividades escolares deve estar um sélido conjunto de critérios que justifique, precisamente,
quando é que se pode definir o que se designa por “atividade escolar” e quando é que se assiste
a uma mudanca de atividade. Assim, uma atividade escolar: i) enconfra-se cenfrada numa dada
dimensdo do objeto escolar, ii) estd orientada para uma determinada finalidade, construindo uma
dada “mediacdo” a fim de cumprir tal finalidade, iii) é realizada através de uma série de acdes
discentes reguladas pela atividade do professor e iv) é passivel de ser decomposta em etapas
vdarias.

2.2.3. Corporificagdo da sinopse

Depois de as atividades escolares terem sido identificadas e nomeadas, o investigador reagrupa-as
em unidades de diferentes niveis. Os autores identificam trés niveis principais e os respetivos critérios
para a sua delimitacdo. @

8Desde jd, importa sublinhar que a decomposicdo de unidades ndo tem de coincidir, necessariamente,
com os periodos de cortes temporais caracteristicos da organizacdo escolar.
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Nivel Critérios para a sua identificagdo
Nivel 1 A const@ncia no meio de aprendizagem
construido.
(nivel das
unidades A orientacdo de um elemento-chave.

englobantes)
A organizacdo em relacdo ao objeto de ensino.

Nivel 2 Nivel definido a posteriori.

(nivel das Com base nas possibilidades oferecidas pelo

unidades agrupamento de diversas tarefas regidas

infermédias) por uma mesma finalidade ou por formas de
frabalho constantes.

Nivel 3 Nivel definido a priori.

(nivel das A presenca de uma dada instrucdo — na sua

unidades modalidade oral ou escrita — que desencadeia a

inferiores - atividade escolar.

atividades

escolares) A infroducdo de um novo suporte material (um

texto, registos no quadro...).

A construcdo de um novo dispositivo diddtico (a
leitura em voz alta de um texto, a infroducdo de
um outro exercicio...).

Tabela 3 Trés grandes niveis de uma sinopse

De seguida, asinopse é corporificada num quadro, em que se procura dar conta do encadeamento
das aulas. Trata-sede uma representacdo material da unidade analitica “sequéncia de ensino”. A
codificacdo destes niveis é feita através de niUmeros e de acordo com a posicdo ocupada por
cada um no todo da organizacdo sequencial e hierdrquica.

Eis dois exemplos de duas possiveis organizacdes, com as respetivas (sub)divisdes, em que € possivel
constatar que o segundo apresenta mais (sub)divisdes, precisamente, do que o primeiro.
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Sinopse de sequéncia de ensino

Nivel 1
Nivel 2
Nivel 3
Nivel 4

(eventualmente)

Nivel 1

Nivel 2

Nivel 3

Nivel 4

(eventualmente)

Tabela 4 Exemplos de codificacdo dos niveis de uma sinopse

O reagrupamento das atividades escolares assenta no trabalho interpretativo do pesquisador. Nos
niveis n e n-n — que sdo, portanto, os mais englobantes — & maior o trabalho interpretativo com
maior esforco de inferéncia da légica subjacente & acdo diddatica do professor. No nivel n-n-n,
sdo descritas as diferentes etapas de realizacdo de uma determinada atividade. A opg¢do pela
existéncia deste nivel depende de vdrios fatores: a importéncia da atividade escolar e das etapas
identificadas no todo da sequéncia de ensino e o principio de economia. ?

Por vezes, sdo identificados determinados fendmenos que perturbama “légica linear” a que se
vinha fazendo referéncia. Trata-se de fendmenos que se situam ou entre os niveis ou fora destes.
Estes fendmenos sdo identificados, na coluna mais & esquerda da sinopse, com “0" e as respetivas
designacodes. Tais fendbmenos sdo os seguintes:

i) Encavalgamento: Ocorre, quando unidades de um mesmo nivel se encontram “encavalgadas”
— como quando sdo realizadosdiversos exercicios ao mesmo tempo, ou quando os alunos se
encontram em diferentes estddios do trabalho. O encavalgamento é marcado pelo sublinhar,
na primeira coluna da sinopse, da numeracdo das unidades encavalgadas. Note-se, ainda, que,
guando um nivel n-n-n € interrompido ou por uma atividade ou por um comentdrio e continua mais

2 Eis a metdfora introduzida pelos autores para facilitar a compreensdo da forma hierdrquica assumida pela
sinopse: os autores assemelham a forma sequencial e hierarquizada da sinopse a um texto que se encontra
dividido em capitulos, subcapitulos, partes, seccoes, pardgrafos, atos, cenas ou quadros.
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a frente, recupera a mesma numeracdo e acrescenta-se, entre parénteses, a abreviatura ** cont.”
(de * continuacdo);

i) Interlddio: Consiste numa rutura completa em relacdo ao desenrolar da licdo, devido a um
acontecimento completamente exterior ao objeto de ensino (por exemplo, a discussdo sobre um
jogo de futebol ou a visita de uma funciondria da escola durante a aula);

i) Transi¢cdo: Corresponde aos diversos anuncios feitos, em geral, pelo professor; por exemplo,
quando o professor faz um resumo do que j& foi lecionado ou quando anuncia o que ainda vai ser
ensinado. Os autores distinguem dois fipos de transicdes: as que se integram numa determinada
unidade de um dado nivel dasequéncia e que o intfroduzem; se assim for, estas transicdes encontram-
se insertas no nivel da atividade escolar; as que se localizam num nivel mais elevado, estruturando
a sequéncia ou uma sua parte como um conjunto; estas transicdes sdo tratadas & parte, sendo
distinguidas por uma tipografia especifica;

iv) Inser¢do: H& um enfoque deveras preciso sobre o objeto de ensino, generalizando-se,
designadamente, determinadas nog¢des ou delas fazendo-se um importante objeto de tomada de
posicdo.

2.2.4. Ao produto construido
Na Figura 2, apresenta-se a vista geral de uma sinopse, construida de acordo com estas regras.
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Sinopse de sequénciade ensino: texio de opinido |escrto)

Professor M
Ano 4°
Turma B
licoes

Ministradas 09, 03.056

Gravadas x

Transcritas X

Resumidas

Reconstituizas

Redator da simopse: LG

Niveis Marcadores FST Material Descrigdo
0 Transicdo 000"~ 035" PR {No QM. ja estdoregistadasa
icdoea data

[anexo IMJS0R0308). Frof: a
aula vai sercomao as outnas,
massem omanual
Caontentaments da turmna.
Prof: o poema sd sena
apressntado em RTP. Prof
responde que nda hg sumario
da Uifima aula, porguehouve
muitosregistos..

O Transicdo Q3572537 E/PR QM Escrita dos objetivosda aula
noQN, pela prof]_. ]
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OTransicdo Z'53"-g E Prof: vai lero poema e alsvao
senti-lo, coma se tem feito em
outros textos: vai falarse sobre
amensagem transmitida pelo
texto, dizendoss o que € que
aqueilas palavas “nos” dizem.

1-1-1 -7 E/FE Tronsparencia Ouvir ler e analisar um poema

Dela fazem parte determinados elementos, que passamos a discriminar.

O cabecgalho. Compreende os elementosidentificativos dasinopse, incluindo arespetivalocalizacdo
na colecdo das sequéncias de ensino. Reitere-se, no entanto, que a identificacdo varia de corpus
para corpus.

O objeto Texto de  opinido
(escrito)

O professor Designagdo do
professor

Ano de  6.°ano

escolaridade

Tabela 5 Elementos do “cabecalho” de uma sinopse

Imediatamente abaixo do cabecalho. Apresentacdo de um outro quadro, em que as licoes
resumidas na sinopse sdo situadas em relacdo ao conjunto da sequéncia de ensino. O quadro
contém a lista das licdes e as suas datas, distinguindo-se entre licdes gravadas, reconstituidas ou
resumidas sem o suporte da franscricdo. Antes deste quadro, surge, igualmente, um pequeno
retGngulo, em que se inscreve a indicacdo da fase da pesquisa a que pertence a sequéncia de
ensino resumida na sinopse (fase 1 ou fase 2, portanto). Além disso, hd também um outro pequeno
guadro com a identificacdo dos intérpretes, partindo do principio de que cada versdo de uma
sinopse é o produto de uma determinada interpretacdo.

O corpo da sinopse. O quadro principal da sinopse infegra cinco elementos, apresentados em
colunas: niveis, coordenadas temporais, forma social de trabalho, material e descricdo.

Niveis

H& uma aposta em denominacdes “neutralizadas” dos niveis hierdrquicos para responder &
impossibilidade de uma sua definicdo a priori. Trata-se de utilizar nUmeros para codificar os niveis

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro



Desenvolvimento
Curricular e Didatica

Indagatio Didactica, vol. 6(2), julho 2014 ISSN: 1647-3582

constituintes da sequéncia de ensino; a saber, nivel n, nivel n-n, nivel n-n-n e, eventualmente, nivel n-n-
n-n, sendo que cada um destes “n" vai sendo substituido, entdo, pelos algarismos correspondentes.
Por outras palavras, esta numeracdo — que é marcada de forma continua — tem um, dois, trés ou
quatro “lugares”, de acordo com a sua funcdo hierdrquica. Além destes niveis, podemos ainda
encontrar os elementos que aparecem marcados com um “ 0 " e aos quais fizemos j& mencdo.
A leitura desta localizacdo em termos hierdrquicos é facilitada por escolhas tipogrdficas e outras,
abaixo ilustradas.

Niveis Coordenadas/|FST Material Descricdo
temporais

0

10 pontos

Itdlico

1-1 Sombreado a 15%

12 pontos
1-1-1

10 pontos
1-1-1-1

8 pontos
Passagem
dalicdo a/z
ab/z

10 pts

Tabela 6 Escolhas tipogrdficas e outras na construgdo de uma sinopse

Coordenadas temporais

Podem corresponder a indicacdo do numero da licdo no conjunto das licdes, ao registo do
momento de que se frata, com indicacdo temporal correspondente & marcacdo temporal do
texto da transcricdo, e indicacdo da prépria duracdo da unidade descrita. Na nossa investigacdo,
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ndo adotdmos este procedimento, j&d que ndo se nos afigurou de importédncia essencial.
Forma social de trabalho

Nesta coluna, sdo indicadas as principais formas de frabalho escolar, cuja mudanca geralmente
equivale & mudanca de unidade num determinado nivel ou a uma mudanca de nivel, constituindo-
se, entdo, como um elemento essencial para determinar uma unidade globalmente. Normalmente,
hd uma sé forma social de trabalho por unidade. Os codigos sdo inscritos, tGo-sé, nos niveis mais
inferiores: n-n-n ou n-n-n-n. SGo identificadas seis grandes formas sociais de trabalho.

Sinalética Forma social de frabalho

| Trabalho individual (os alunos, individualmente,
escrevem um texto, leem um texto, resolvem
um determinado exercicio).

D Trabalho em diades (ndo havendo deslocacdo
dos discentes pararealizar o frabalho proposto).
G Trabalho em grupo (o trabalho é feito por

grupos de alunos que tiveram de se deslocar
dos seus lugares iniciais).

PR Trabalho por pergunta-resposta entre o
professor e os alunos.

Cc Correcdo individual ou em grupo de trabalho.

E Trabalho por escuta (essencialmente, de uma

exposicdo por parte do professor).

Tabela 7 Sinalética adotada, numa sinopse, na designacdo das formas sociais de trabalho

Material

Nesta coluna, identifica-se o material em que se apoia o ensino. E o caso, por exemplo, do quadro,
do retroprojetor, de livro(s), de fotocdpia(s), entre muitos outros. Ai pode ainda figurar o niUmero do
anexo de uma ficha dada em sala de aula ou 0 nimero do anexo em que se encontram os registos
escritos no quadro passados para documento de Word pelo tfranscritor. Trata-se também de um
indice interessante para distinguir os niveis ou identificar as proprias unidades.

Descrigcdo

Nesta parte — a mais dificil e central da sinopse —, o investigador procura fornecer uma restituicdo
narrada e uma reducdo do que é dito e feito numa determinada unidade de um determinado
nivel, ndo sendo, portanto, uma mera pardfrase. Para tal, tem & sua disposicdo dois grandes meios:
i) a efiquetagem das unidades englobantes (n e n-n) e das atividades escolares (n-n-n) e ii) o
resumo narrado das unidades do nivel da atividade escolar (n-n-n) e, eventualmente, dos respetivos
componentes (n-n-n-NNos niveis n e n-n, a etiqueta assume a forma nominal de um verbo (como
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exemplos, podemos ter “leitura”, “compreensdo”, “andlise de um texto"...), reenviando este Ultimo
para a acdo proposta a turma pelo professor. No nivel n-n-n, a etiqueta deve descrever, no geral,
a atividade escolar em causa, incluindo frases completas. Assim, procura-se criar uma coeréncia
entre os aspetos destacados na sinopse e facilitar a leitura por parte de alguém que ndo tenha
lido a totalidade das transcricées. Ainda em relacdo & descricdo deste nivel (n-n-n), o investigador
deve procurar cumprir dois grandes tipos de restituicoes; um focado no discurso docente e outro
nas cadeias das acdes diddticas.Procura-se reconstituir o que o professor faz, o que o professor
faz fazer aos alunos € o que os alunos fazem. Esta descricGo narrada deve ter o enfoque quer
em aspetos mais concernentes ao objeto de ensino quer em aspetos relativos & acdo diddtica.
Notfe-se que, como a descricdo narrada deve dar conta das concecdes docentes, tem de ser
construida com base no que o professor efetivamente diz e ndo com base em metalinguagem do
investigador. Utiliza-se, assim, o discurso docente, sem aspas. As aspas apenas sao colocadas para
obviar qualguer caso de ambiguidade relativa d autoria de um dado trecho. O nivel n-n-n-n existe
tdo-sé no caso de a atividade escolar em causaassumir enorme importéncia na sequéncia de
ensino ou ter uma extensdo considerdvel e significativa, devendo ser, entdo, segmentada no seu
desenvolvimento. Nestes casos, ndo € necessdria qualquer etiqueta a servir de fitulo; é suficiente
uma breve descricdo (também) narrada.

3. Um caso empirico: as potencialidades da sinopse

Para ilustrarmos a forma como esta ferramenta metodoldgica permite responder aos nossos
interesses investigativos, procurando destacar as suas principais potencialidades, analisaremos, de
seguida, um exemplo concreto: o caso de RG, umas das professoras que colaboraram na nossa
investigacdo, comparando a sequéncia de ensino da fase 1 com a da fase 2, a luz de trés principais
vetores: o fator tempo, os textos utilizados e as atividades dominantes. Esta comparacdo sé é
possivel, gracas d prévia exploracdo da sinopse de cada uma das sequéncias de ensino.

3.1.1. Fator tempo

A duracdo temporal de cada uma das sequéncias de ensino de RG é distinta, como podemos
verificar a seguir.

Sequéncia de
ensino da fase 1

P11
21-03-06

Tabela 8 Fator tempo - Fase 1

104Py por «periodom.
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Sequéncia de ensino da fase 2
P1 P2 P3 P4 P5 Pé P7 P8 P9
30-05-06 | 30-05-06 | 01-06-06 | 01-06-06 | 06-06-06 | 06-06-06 | 2-06-06 | 2-06-06 | 24-06-06

Tabela 9 Fator tempo - Fase 2

Niveis Coordenadas FST Material Descricdo
temporais

1-1-1 3'20"-23'41" PR Ficha _Ler e analisar um “texto”
1-1-2 23'41"-23'41" PR/E | Ficha Ler e analisar uma “noticia”

2-1-1 23'417"-45' PR/E | Ficha _Escrever um texto “"em que
alunos vao dar a sua opinido™

Tabela 10. Niveis n € n-n-n da sinopse - Fase 1

1-1-1 1'30"- 442" PR Textos da _Corrigir (se for o caso) os erros
fase 1 ortogrdficos assinalados.
1-1-2 3'32"- 442" PR Textos da _Ler, em voz alta, dois textos.
fase 1
1-1-3 4'42"-6'33" PR Textos da _Compreender o balanco
fase 1 geral das opinides presentes
nos textos e dialogar sobre as
mesmas.

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro 65




Desenvolvimento
Curricular e Didatica

Indagatio Didactica, vol. 6(2), julho 2014 ISSN: 1647-3582

2-1-1 7'30"-12'14" PR QN _Compreender a presenca
recorrente do texto de opinido
no dia-a-dia e em que é que
este consiste e procurar definir
"argumento”.

2-1-2 12'14"-14'57" PR Folha com _Comentar e compreender a
a seccdo construcdo de uma seccdo
de opinido | de opinido de jornais e seus
do jornal textos.

“Primeiro de
Janeiro”
Folha com a
seccdo de
opinido do
jornal “PuUbli-
co”

2-1-3 18'49"- 24’ E _Conhecer o “projeto final”

com a respetiva «situacdo de
PR comunicacdon.

Tabela 11. Niveis n e n-n-n da sinopse - Fase 2 (excertos)

O tempo consagrado ao objeto ensinado &, como vimos, significativamente mais longo na
sequéncia de ensino da fase 2. Entre as razdes que podem ser avancadas, hd uma que se afigura
capital: a sequéncia diddtica proposta — com todas as atividades sugeridas e todos os materiais
disponibilizados — convida d realizacdo de uma sequéncia de ensino mais longa, apesar de RG
também ndo ter explorado exaustivamente os materiais selecionados.

3.1.2. Textos utilizados

Na sequéncia de ensino A, sdo utilizados dois textos «narrativosy diversificados: i) um comummente
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designado «texto narrativoy e i) uma noticia, retirada de um jornal portugués nacional, ndo recente.
A escolha destes dois textos, de natureza diferente, leva-nos a equacionar uma dupla funcdo da sua
exploracdo: i) motivar a turma e ii) incrementar a compreensdo dos alunos em relagcdo a temdtica
e favorecer a producdo de conteUdo a inserir no texto a produzir. Na sequéncia de ensino B, os
textos utilizados, e retirados da sequéncia diddtica fornecida, pertencem a um género de texto
especifico e permitem j&d um trabalho sobre as caracteristicas do género. A dtica assumida pela
docente, em cada uma das duas fases de ensino, €, assim, muito diferente.

3.1.3. Atividades dominantes

Quais sdo os principais procedimentos de ensino-aprendizagem presentes na sequéncia de ensino
da fase 1 e na sequéncia de ensino da fase 22 H& procedimentos dominantese HA regularidades
na forma como os blocos se sucedem? Eis as conclusdes a que chegdmos a partir da andlise das
respetivas sinopses.

Procedimentos de ensino-aprendizagem Seq.uéncias de I
ensino
Fase 1 Fase 2
Apropriagdo textual Leitura em voz alta 5
Leitura silenciosa 1
Resumo (oral)
Assimilacdo 2
Comentdrio textual Compreensdo/interpretacdo/explicacdo de texto 1 2
Discussdo temdtica/Andlise de texto 1 2
Producgdo textual Producdo de conteldo (propriamente dito) 1
Revisdo/Transformacdo de fexto/Produgdo simplificada ou 1
parcial de texto ou similar
Producdo de um texto inteiro! 1 1

Definicdo 4
Andlise, comparacdo e classificacdo 2
Observacdo e identificacdo 9
Recapitulacdo, sintese e/ou elaboracdo das principais 4

aprendizagens realizadas e/ou de nogdes-chave

Elaboracdo de uma grelha/critérios de auxilio na produgdo de 1
texto e/ou etapas a seguir

Compreender critérios avaliacdo 2

Este elemento diz simultaneamente respeito ao procedimento e & categoria de contetddo.
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Tabela 12. Atividades dominantes - Fases 1 e 2
Da andlise do quadro acima, é possivel destacar, muito particularmente, os seguintes aspetos:

i) nUmero reduzido de procedimentos na sequéncia de ensino da fase 1, o que contrasta com
o numero elevado e a elevada diversidade de procedimentos identificados na da fase 2;

ii) auséncia de procedimentos de metalinguagem na sequéncia de ensino da fase 1.

Podemos reagrupar as categorias de atividades de linguagem identificadas nas aulas de RG nos
seguintes grandes tipos de procedimentos:

i) Producdo de textos escritos inteiros;

ii)  Producdo parcial e simplificada de textos escritos (escrita de uma intfroducdo, etc.; é de
referir que estes procedimentos também tém uma componente de metalinguagem, uma vez que
se frata de manipular textos dados);

iii)  Leitura de textos, orientada para a preparacdo da producdo escrita de um texto;
iv)  Recapitulacdo das aprendizagens.

i) Podemos, aduzir ainda, agora em relacdo ds actividades de metalinguagem, o que estd
subjacente a designacdo de duas dessas categorias:

i) Definicdo: essencialmente, unidades da argumentacdo, tais como «argumenton exquestdo
polémicay;

ii) Observacdo e identificacdo: unidades linguisticas (designadamente, organizadores
textuais, partes do texto, argumentos num texto).

As atividades de linguagem, ndo obstante a sua presenca em numero igualmente significativo,
sdo, ainda assim, menos frequentes do que as atividades de metalinguagem. Porém, ndo podemos
deixar de referir que, na realidade, os procedimentos de linguagem compreendem também uma
dimensdo de metalinguagem.

3.1.4. Categorias de conteudo principais

Quais as principais categorias de conteldo presentes? O quadro seguinte permite ter uma visdo
panordmica dos mesmos.
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Categorias de contetddo SE1 SE2
E2 A M E A M

>

Situacdo de comunicacdo e finalidade
comunicatfiva

Planificagcdo textual X
Conteudo X
Nocdes-base

Unidades linguisticas
Filiacdo textual/genérica
= 1 0 1

o X X X X | X

Pr n m nt nsin

| Escrita

Tabela 13. Categorias de conteldo principais - Fases 1 e 2

A auséncia de par@metros que definam uma situacdo de comunicacdo e uma finalidade
comunicativa particulares, nasequéncia de ensino da fase 1, contrasta comuma presencamarcante
destacategoria de contetdo, nasequéncia dafase 2. De facto, nestasegunda sequéncia de ensino,
estdo identificadas todas as categorias de conteddo tomadas em consideracdo, contrariamente
ao que acontece na sequéncia de ensino da fase 1. Como j& sabemos, ambas as sequéncias de
ensino tém como objetivo Ultimo a redacdo de um texto escrito.

3.1.5. Texto de opinido considerado

Na sequéncia de ensino da fase 1, a argumentacdo é concebida como uma prdtica de linguagem
geral, sem especificacdo de género. O pensamento e os contetudos temdticos propriamente
ditos prevalecem sobre as componentes de linguagem. Por oufras palavras, o texto de opinido
é considerado, por RG, grosso modo, como um reservatdrio onde vdo ser guardadas as “ideias”
vdrias formuladas durante o trabalho de preparacdo do texto a construir. Estas ideias surgem,
entdo, como o elemento essencial que determina o texto de opinido. Porém, na sequéncia de
ensino da fase 2, o texto de opinido é j& percecionado como um género e o seu ensino implica um
trabalho sobre determinadas componentes de linguagem, adinda que a categoria «conteudon» ndo
deixe de assumir, ainda, um papel de significativa relevancia.

Ora, adinda que RG ndo tenha trabalhado todos os mddulos da sequéncia diddtica distribuida
e tenha insistido em determinadas categorias de conteddo, é evidente a importante mudanca
registada entre as duas sequéncias de ensino, no que diz respeito & sua concecdo do objeto de

12 As iniciais “E", "A” e “M" designam, respetivamente, uma categoria de conteldo que é “Ensinada”,
“Abordada” e “Mencionada’.
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ensino. RG parece ter seguido as ideias essenciais propostas na sequéncia diddtica facultada e
ter-se deixado fransformar, em determinada medida, por esta ferramenta de trabalho, ainda que,
nafuralmente, tais fransformacoes ndo sejam, necessariamente, permanentes.

Notas finais

A descricdo do que se passa na sala de aula é complexa e dificil de ser compreendida. No entanto,
é desta descricdo que pode emergir um conhecimento aprofundado do processo de ensino. Assim,
a escolha de ferramentas metodoldgicas que nos permitam tratar e analisar os dados recolhidos
forna-se um elemento essencial para ler o mundo da sala de aula.

Se é verdade que jd existe um nUumero significativo de ferramentas a tal destinadas, a sinopse
apresenta-se com inUmeras potencialidades: i) capacidade de reduzir a massa considerdvel
de dados recolhidos através da observacdo-video a um texto organizado e de dimensdo mais
manipuldvel; i) flexibilidade de adaptacdo a uma pandplia de investigacdes; iii) capacidade de
gerar pistas fecundas para interpretacdo dos dados reduzidos e reagrupados, em funcdo da ldgica
especifica do estudo realizado. Isto ndo significa que da elaboracdo de uma sinopse ndo decorram
também importantes perdas de informacdo. Afinal, a decomposicdo das sequéncias de ensino é
feita a partir do filtro especifico fornecido pelo nosso particular quadro tedrico.

Porém, na nossa oéfica, as vantagens advenientes da producdo de uma sinopse superam em
larga escala, as desvantagens & mesma associadas. E verdade que a sua elaboracdo representa
um trabalho imenso. Mas o certo é que, tal como vimos, permite uma muito maior economia de
tempo, porque o investigador pode consultar os resumos das sequéncias de ensino, em vez de ler as
respetivas transcricdes integrais. Além disso, ao ser apresentada em niveis hierdrquicos, sob a forma
de um quadro, permite uma fécil identificacdo da organizacdo e eventual repeticdo dos diferentes
objetos disciplinares convocados, facilitando uma rdpida apreciacdo da propria recorréncia das
afividades conduzidas pelo professor sobre cada (constituinte do) objeto de ensino.
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