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Resumo

O presente estudo objetfiva promover uma discussdo sobre a presenca do aluno-adulto no ensino
superior. Por meio de estudo de caso, apresenta dados estatisticos que revelam essa presenca na
Universidade Federal de Goids e, sobretudo, no curso de Pedagogia, além de buscar compreender
a forma como professores do curso de Pedagogia percebem esse aluno em sala de aula. O aluno é
entendido como adulto a partir da faixa etdria delimitada pela UNESCO, acima de 30 anos. Andlise
de documentos e entrevistas com seis docentes subsidiaram essa proposta. Como resultado, verifica-
se a const@ncia da presenca do aluno-adulto nos cursos de graduacdo da UFG no periodo de 2005
a 2012, bem como concepcdes positivas acerca desse aluno em sala de aula foram identificadas.

Palavras-chave: Aluno-adulto; Educacdo de Jovens e Adultos; Ensino superior.
Resumen

Este estudio tiene como objetivo promover una discusion acerca de la presencia del estudiante-
adulto em la educacién universitaria. A través de estudio de casos, presenta estadisticas que
revelan una presencia en la Universidad Federal de Goids, y sobre todo en el curso de Pedagogia, y
buscan entender como los profesores perciben el curso de pedagogia estos estudiantes en el aula.
El estudiante es visto como un adulto de enfre el grupo de edad definido por la UNESCO, mds de
30 anos. El andlisis de documentos y entrevistas con seis profesores subvencionados esta propuesta.
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Como resultado, existe la constante presencia de la estudiante-adulto en UFG graduado en el
periodo 2005-2012, asi como las concepciones positivas que se identificaron los estudiantes en el aula.
Palabras clave: Estudiantes-adultos; Jévenes y Adultos; Educacion superior.

Abstract

This study aims fo promote a discussion about the presence of the student-adult higher education.
Through case study, presents statistics that reveal the presence in the Universidade Federal de Goids,
and especially in the course of Pedagogy, and seek to understand how professors perceive the
pedagogy course these students in the classroom. The student is seen as an adult from the age
group defined by UNESCO, over 30 years. Analysis of documents and interviews with six professors
subsidized this proposal. As a result, there is the constant presence of the student-adult in graduate
UFG in the period 2005-2012, as well as positive conceptions that students in the classroom were
identified.

Keywords: Student-adult; Youth and Adults; Higher education.

Introducgao

Este artigo resulta dos estudos sobre praticas pedagdgicas no ensino superior decorrente do curso
de formacdo de docentes em processo de Estdgio Probatdrio promovido pela Pro-Reitoria de
Graduacdo da Universidade Federal de Goids (PROGRAD/UFG) no segundo semestre de 2012.
Como parte das atividades desenvolvidas no &mbito do curso, escolheu-se para aprofundamento
e discussdo a temdtica da educacdo de adultos no ensino superior.

A partir dessa escolha, foi realizado um estudo de caso na UFG por meio de levantamento de
dados estatisticos e de entrevistas com docentes do quadro efetivo do curso de Pedagogia que
lidam ou lidaram com alunos-adultos, conforme classificacdo etdria da UNESCO. Desse modo, o
trabalho mapeia ndo apenas a presenca do aluno-adulto nessa universidade, mas também busca
compreender de que forma essa presenca é sentida por alguns professores do curso de Pedagogia.
Curso escolhido dentre os demais por ser o lugar onde atuamos como professores, por possuir uma
das maiores recorréncias de aluno-adulto em sala de aula, bem como por apresentar um alto desvio
de faixa etdria entre ingressantes nos turnos matutino e vespertino, como se verd posteriormente.

Por esses critérios, participaram da pesquisa sete professores, alguns deles atuantes em outras
licenciaturas. A escolha dos docentes visou abarcar a diversidade de drea de atuacdo, levando em
conta também o aceite do convite. J& a recolha de dados ocorreu pelo uso de questdes abertas
enviadas online. Essas questdes tiveram como eixo de discussdo a presenca do aluno-adulto em
sala de aula, as implicagcdes dessa presenca na prdtica pedagdgica do professor, a relacdo entre
esse aluno e os colegas, bem como a possivel diferenciacdo da aprendizagem entre esse aluno
e 0s demais. Ao professor, participante do estudo, coube acrescentar informacdes acerca de tal
objeto de pesquisa.

Desse modo, este artigo encontra-se dividido em trés partes. Na primeira parte promove um pensar
acerca dainsercdo do aluno da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no ensino superior, adentrando
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a discussdo sobre democratizacdo dessa etapa de ensino, sobre definicdo de aluno da modalidade
EJA, bem como conceitua aluno-adulto. Na segunda, inicialmente, apresenta um panorama da
presenca do aluno-adulto na UFG abrangendo o periodo de 2005 a 2012, posteriormente retrata
essa realidade especificamente no curso de Pedagogia. Na terceira, analisa o posicionamento dos
professores em relacdo a presenca desse aluno em sala de aula com as supostas implicacdes dai
decorrentes.

A inser¢do do aluno da EJA no ensino superior

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), particularmente no que se refere & educacdo bdsica, tem
recebido atencdo especial por parte da comunidade cientifica e escolar por se caracterizar como
um importante desafio de promocdo de inclusdo social e democratizacdo do ensino. Tais questdes,
embora histéricas, sdo emergenciais diante do cendrio brasileiro. Inserir, porém, a temdtica na
perspectiva do ensino superior €, pois, um grande desafio, uma vez que a maioria das pesquisas é
realizada no &mbito do ensino fundamental e médio.

E sabido que, embora com muitos percalcos e posicionamentos criticos, o ensino superior tem se
democratizado. Em todo o Brasil, mais recorrente a partir de politicas de expansdes universitdrias
acentuadas na Ultima década, houve um crescimento exponencial de cursos superiores e, por
conseguinte, de ofertas de vagas. Em termos de proporcdo, as instituicdes privadas passaram a
representar cerca de % das Instituicdes de Ensino Superior (IES) no Brasil.

A alta concorréncia dessas IES privadas tem provocado a segmentacdo do mercado do ensino
superior no Brasil. Assim, as IES tém se posicionado nessa segmentacdo como condicdo de
sobrevivéncia. Em um extremo, encontram-se as IES que focam na qualidade no ensino, oferecendo,
porém, precos menos acessiveis; em outro, as IES que tém foco no preco baixo, abrindo mdo da
qualidade de ensino.

A alta representatividade das IES privadas tem provocado a constituicGo de politicas de
financiamento, proporcionando, por meio de politicas especificas, que parte da populacdo com
menor condi¢cdo socioecondmica tenha acesso ao ensino superior pago de melhor qualidade.

Com essa expansdo, em linhas gerais, a grande oferta de vagas foi suficiente para cobrira demanda
reprimida de periodos anteriores no quesito de acesso ao ensino superior. Salvo em cursos com
escassez de competitividade (que varia de regido para regido), hd algum tempo a oferta de vagas
tem sido maior que a demanda por elas, provocando, assim, ociosidade de vagas, fendbmeno
inimagindvel em periodos anteriores.

Com o nUmero de vagas superior ao nimero de candidatos, o processo seletivo tem perdido
o senfido estrito de selecionar e se fransformado em elemento de marketing ou instrumento de
diagndstico. Em decorréncia desse cendrio, outro fendmeno observado € o ingresso de um publico
historicamente pouco notado no ensino superior — o estudante frabalhador.

Ndo se sabe, ao certo, se pelos avancos da EJA na educacdo bdsica tem-se elevado o nivel escolar
dos estudantes; se pelas condicdes/exigéncias de mercado tem-se provocado maior qualificacdo
profissional dos trabalhadores; se pelo redirecionamento/reafirmamento de carreira os profissionais
tém buscado mais de uma formacdo superior; se pela expansdo do ensino superior tem-se ofertado
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mais opcdes de instifuicoes, cursos e vagas; ou outros; ou a juncdo de mais de um dos elementos
apontados tem provocado o aumento significativo de estudantes frabalhadores no ensino superior,
inclusive nas Instituicoes Federais de ensino superior, foco deste trabalho.

A EJA no Brasil tem se constituido em uma importante conquista educacional, ainda que ndo
possa ser compreendida apenas como uma modalidade de ensino, mas, sobretudo, como espaco
politico, cultural e social. A EJA representa importante contribuicdo quanto & democratizacdo do
ensino, a inclusdo e ao direito social.

Ao longo da Ultima década, de acordo com Soares (2008), as politicas publicas brasileiras, embora
com quadro insatisfatério, elegeram como prioridade o acesso e a permanéncia de criangas e
adolescentes no ensino fundamental. De acordo com o autor, um dos grandes desafios da nossa
educacdo é oferecer educacdo bdsica com éxito a jovens e adultos excluidos dos processos
escolares.

A EJA é uma modalidade de ensino contemplada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB/BRASIL/MEC, 1996) que, na secdo V, artigos 37 e 38, traz pontos especificos acerca
de sua destinacdo e conducdo nos processos pedagdgicos. E importante ressaltar que o texto
construido pela LDB ndo traduz a esséncia das lutas e dos movimentos em prol da EJA'.

Soares (2008, p. 59) assevera que mesmo apds a promulgacdo da LDB e da aprovacgdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, momentos em que a EJA foi oficialmente reconhecida como modalidade
educativa, “arealidade de antigas prdticas ainda convive com base no aligeiramento do ensino. Isso
tem contribuido para um perfil de atendimento marcado pelo assistencialismo e pelo voluntariado™.

Tais preocupacdes, de igual forma, sdo acentuadas por Machado (2009) que também levanta
a problemdtica da formacdo dos educadores para EJA, foca nas politicas e prdticas escolares
inclusivas e observa a necessidade de articulacdo entre professores, pesquisadores e gestores para,
a partir dos espacos proprios, contribuir na efetivacdo de novas praticas e articulacdo de politicas
publicas que atendam as reais necessidades da EJA.

Embora grande parte dos esforcos da EJA esteja focada na educacdo bdsica, principalmente
nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, justificado pela prioridade do continuum da
aprendizagem &, pois, necessdrio ampliar a discussdo da EJA no ensino superior. Poucos sdo os
trabalhos desenvolvidos nesse sentido e, ao levantar tal proposta, ndo raro comentdrios afirmaram
ser a EJA uma modalidade de ensino exclusiva da educacdo bdsica. Sendo a EJA no ensino superior
uma drea pouco explorada, procuraremos fundamentacdes em dmbito legal e documental que
possa subsidiar nossa proposta de frabalho.

Um elemento contrdrio a nossa proposta de estudo encontra ressonéncia na LDB (Lei n° 9.394/946)
que apresenta, em seu art. 37, que “A educacdo de jovens e adultos serd destinada dqueles que
ndo fiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”
(grifo nosso).

Por decorréncia de tal exposicdo, poder-se-ia tecer interpretacdes no sentido de que jovens e
adultos no ensino superior ndo se caracterizariaom como publico da EJA por terem tido, nesse caso,

! Para maiores detalhes acerca das questdes e processos histéricos da EJA a partir da década de 1990, suge-
rimos a leitura, dentre outras, da obra de Machado (2012).
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acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio.

Compreendemos, porém, o texto legal de outra forma. Em sintese, o artigo expde que jovens e
adultos, em idade prépria, que ndo tiveram acesso ao ensino fundamental e médio, sdo o publico
alvo da EJA. Nesse nivel de entendimento, tais estudantes, que uma vez tenham se constituido
como publico-alvo da EJA, em alguma parte da educacdo bdsica, ndo deixardo de sé-lo, pois a
continuidade nos estudos, em nosso caso o ensino superior, Ndo invalida a condicdo estabelecida
na base.

Emboraaleindoinvalide, emnosso entendimento, o continuum da aprendizagem, o que nos subsidia
a continuidade nos estudos, o texto restringe a EJA a espacos escolares. Na EJA é muito intenso o
uso da terminologia “educacdo ao longo da vida” em artigos e demais publicacdes cientificas. Em
2009, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou uma publicacdo sob esse titulo, contendo artigos de
importantes pesquisadores no Brasil (BRASIL/MEC, 2009). A terminologia “educac¢do ao longo da
vida" nos incita a pensar uma educacdo para além da educacdo bdsica, o que nos daria maiores
fundamentacdes para andlise. Busquemos, pois, a base e o entendimento da terminologia em uso.

A partir da quinta Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) ocorrida em
Hamburgo, na Alemanha, instituiu-se um documento denominado de Declaragcdo de Hamburgo?.
Nesse documento, contendo 27 artigos, 14 deles (52%) apresentam a terminologia em questdo.
Como exemplo, foquemos em trés artigos da Declaragdo.

“O Art. 2 - ‘La educacién a lo largo de toda la vida es por lo tanto mds que un derecho: es una de
las claves del siglo XXI [...] Aprender durante toda la vida significa replantear los confenidos de la
educacion a fin de que reflejen factores tales como la edad, la igualdad entre hombres y mujeres, las
discapacidades, el idioma, la cultura y las disparidades econémicas’ (grifo nosso).

Art. 4 — 'Aunque los contenidos puedan variar segun el contexto econdmico, social, ambiental y cultural,
y segun las necesidades de las personas que componen la sociedad en la que se imparten, la educacién
de adultos y la educacién de nifos y adolescentes son elementos obligatorios de una nueva vision de
la educacién segun la cual el aprendizaje se realiza realmente a lo largo de toda la vida' (grifo nosso).
Art. 5-"[...] Los objetivos de la educacion de los jovenes y de los adultos, considerada como un proceso
que dura toda la vida'" (grifos nossos).

O art. 2 expressa a ideia de “educacdo ao longo da vida" como uma acdo para além das
questdes legais, mas como uma acdio essencial ao século XXl e expde a necessidade de repensar
os conteUdos educacionais, as diferencas e as desigualdades. O art. 4 apresenta a “aprendizagem
ao longo da vida”, embora em diferentes contextos e com variacdo de necessidades, como um
direito de criancas, jovens e adultos. O art. 5 considera a educacdo de jovens e adulfos como um
processo que dura toda a vida.

Em sintese, aideia de “educacdo ao longo da vida", nesse documento cuja participacdo brasileira
foi ativa, expressa uma indicacdo de que a EJA ndo se limita e condiciona o publico-alvo a
educacdo bdsica e nem a espacos escolares, avancos considerdveis em relacdo ao exposto pelo

2 A primeira Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos (CONFINTEA) promovida pela UNESCO ocor-
reu em Elsinore, na Dinamarca, em 1949; a segunda, em Montreal, no Canadd, em 1960; a terceira, em Téquio,
no Japdo, em 1972; a quarta, em Paris, na Frangca, em 1985; a quinta, em Hamburgo, na Alemanha, em 1997;
a sexta, em Belém do Pard, no Brasil, em 2009.
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art. 37 da LDB.

A partir da sexta CONFINTEA, ocorrida no Brasil, em 2009, foi produzido um documento denominado
de Marco de Acdo de Belém, com recomendacdes para constituicdo de politicas publicas da EJA.
O documento expressa, em sua apresentacdo, que O esforco que a CONFINTEA VI representa
somente se justifica na melhoria de acesso a processos de educacdo e aprendizagem de jovens e
adultos de qualidade e no fortalecimento do direito & educacdo ao longo da vida para todos™ (p.
3) (grifo nosso).

O art. 3 apresenta uma definicdo de EJA em conformidade com a Declaracdo de Hamburgo como
sendo:

“Todo processo de aprendizagem, formal ou informal, em que pessoas consideradas adultas pela
sociedade desenvolvem suas capacidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacées técnicas e profissionais, ou as redirecionam, para atender suas necessidades e as de sua

sociedade (p. 5)".

Embora bastante clara a definicdo, o texto nos conduz & necessidade de compreender o que vem
a ser "pessoas consideradas adultas pela sociedade”. De acordo com o Parecer CEB 11/2000, o
adulto é "o ente humano jd inteiramente crescido. O estado de adulto (adulticia) inclui o idoso™.
Embora existam autores que facam distingcdo entre adulto e idoso, como exemplo citamos os estudos
de Oliveira (2009), adotaremos, em nossa pesquisa, a terminologia “adulto” em conformidade com
aresolucdo. A UNESCO adota aindicacdo de faixa etdria para jovens no intervalo de 19 a 29 anos
de idade e adultos com idade igual ou superior a 30 anos (no caso de utilizacdo da terminologia
“idoso”, a faixa etdria € de 60 anos ou mais).

Embora na educacdo bdsica o “jovem”, na faixa etdria exposta, esteja com idade fora das
expectativas almejadas, no ensino superior ele passa a ganhar conotacdo diferenciada por nGo
representar distorcdo quanto as expectativas de série/periodo e idade. De outro lado, o aluno-
adulto, mesmo no ensino superior, representa um publico que destoa da faixa etdria corrente,
merecendo atencdo especial para fins de estudos e, por conseguinte, para reflexdes diddtico-
pedagdgicas. E, pois, nesse sentido que nosso estudo apresenta foco no aluno-adulto.

A presenca do aluno-adulto na Universidade Federal de Goids e no curso de
Pedagogia

O curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goids (FE/UFG) é o
localde atuacdo dos autores da presente da pesquisa e, claramente, a atuacdo nesse ldcus mostrou-
se como importante fator para sua escolha. Ao longo dos anos de trabalho como professores na FE,
os autores observaram a presenca de alunos-adultos com idade igual ou superior a 30 anos em suas
salas de aula. Os professores da FE que atuam em outros cursos de licenciatura, especialmente do
turno noturno da UFG, também atestam a presenca desses sujeitos em suas turmas, o que parece
diferenciar-se de outfros cursos da universidade. Os dados obtidos junto ao Cenfro de Recursos
Computacionais (CERCOMP/UFG), fornecidos pela PROGRAD/UFG, comprovam essa percepcdo
dos docentes como mostra a Tabela 1:
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TABELA 1 - Idade atual média, inteira, de alunos da UFG que integralizaram menos de 20% da matriz
curricular, disponibilizada por turno

CURSO Integral Matutino Noturno Vespertino Total Geral

Letras - libras 34 34

Musica 24 24

Geogrdfia 24 24

Estatistica 23 23

Matemdtica

industrial 22 22

Diregcdo de arte 22 22
Fonte: CERCOMP/UFG (2013). Elaborado pelos autores.

Na busca pela média de idade (inteira) dos alunos dos cursos da UFG, observa-se maior
concentracdo de idade no turno noturno e nos cursos de licenciatura. Chama atencdo o curso
de Pedagogia que apresenta grande variacdo de idade por furno: 18 anos no turno matutino e
26 anos no turno noturno, cuja média (22 anos) apresenta alto desvio padrdo (DP=5,66). A andlise
dos dados obtidos permite-nos afirmar, com relacdo a distribuicdo desses alunos, tendo em vista
0 sexo que, com excecdo do curso de Matemdtica de Jatai, hd uma recorréncia de maior idade
média por parte dos homens. Assim, existe predomindncia, nos dados observados, com relacdo ao
género. Enquanto o curso de Pedagogia apresenta ingresso exclusivo de mulheres, os cursos de
Letras-Libras, Geografia e Fisica, detém exclusividade de homens.

A Tabela 2, apesar de extensa, é importante pois mostra a idade dos estudantes ingressantes na
UFG em todos os cursos presenciais do cdmpus de Goidinia, e comprova a presenca de alunos com
idade mais avancada nos cursos de licenciatura, dos quais a maior média de idade no ato da
matricula é do curso de Licenciatura Intercultural, com média de 29.8.
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TABELA 2 - Idade na época da matricula na modalidade presencial — Campus Goidnia:

CURSO 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 (T‘,oet$|
MUSEOLOGIA 21,00 27,40 29,10 27,90 28,10
FILOSOFIA 24,40 23,80 23,90 24,40 26,00 27,00 28,40 26,30 25,30
LETRAS: ESPANHOL 25,00 25,00

MUSICA 23,70 22,50 23,10 26,90 22,80 23,40 23,50 23,70 23,60

LETRAS: FRANCES 23,20 23,20

PEDAGOGIA 21,80 23,00 24,80 22,70 22,90 21,90 22,80 21,30 23,00

ARTES VISUAIS 23,90 22,90 25,00 21,30 23,20 21,70 22,80 23,60 22,90

ESTATISTICA 25,00 24,00 21,60 22,50 23,20 22,80

LETRAS: INGLES 18,00 22,70 22,50

HISTORIA 20,90 20,80 21,30 22,10 21,50 22,90 21,60 22,30 21,70

MATEMATICA 21,00 20,70 20,60 21,20 21,60 22,50 22,60 22,10 21,40

FiSICA 20,60 21,20 21,20 20,40 21,90 21,50 22,00 20,70 21,20

Total Geral 20,60 20,90 21,40 20,90 20,70 20,80 20,80 20,60 20,90

DESIGN DE MODA 21,40 20,30 19,20 18,90 18,90 20,60 18,30 20,30 20,10

QUIMICA 19,60 19,00 19,90 20,00 20,20 20,30 20,40 20,20 20,00

ECOLOGIA E ANALISE AMBIENTAL 19,90 18,60 19,40 21,40 19,80
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SISTEMAS DE INFORMAGAO 1800 1900 2020 1900 1890 20,60 19,70
ADMINISTRACAO 2040 1880 1850 1920 1970 19,40 19,80 19,50
DESIGN DE AMBIENTES 1800 1860 20,20 19,40
GESTAO DA INFORMAGCAO 21,00 1990 1890 19,30
PSICOLOGIA 1830 1830 1950 1890 1940 1860 2000 1830 19,00

ENGENHARIA DE COMPUTACAO 19,80 18,80 18,90 19,10 19,30 18,50 18,80 18,10 18,80

MEDICINA VETERINARIA 18,50 18,20 18,20 18,60 18,70 19,10 18,90 19,30 18,70

ODONTOLOGIA 18,00 18,50 18,60 18,40 18,70 19,10 18,20 18,50 18,60

COMUNICAGAO SOCIAL 18,50 18,40 18,30 19,10 18,50 18,60 18,50 18,30 18,60

LETRAS: ESTUDOS LITERARIOS 18,50 18,50

BIOMEDICINA 18,40 18,00 17,90 18,70 17,80 18,50 18,80 18,40 18,40

ENGENHARIA CIVIL 18,30 17,80 18,20 18,00 18,40 18,40 18,20 18,10 18,30

ARQUITETURA E URBANISMO 18,00 18,10 18,60 18,60 18,30

ENGENHARIA FLORESTAL 18,20 18,50 18,40 18,30 18,30

ENGENHARIA QUIMICA 18,80 18,60 17,50 17,70 18,10

Fonte: CERCOMP/UFG (2013). Elaborado pelos autores.

Comparando-se esses dados com aqueles referentes ao ensino a distdncia, pode-se concluir que
a média de idade dos alunos da modalidade a distncia é maior que a média dos demais alunos
de cursos presenciais. Em geral, os estudantes ingressam nos cursos presenciais da UFG com cerca
de 20 anos, o que seria a idade apropriada para o ensino superior. Esse dado corrobora com a
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importéncia de nosso estudo ao indicar que a presenca de alunos maiores ou iguais a 30 anos é
uma discrepdncia nas salas de aula e pode significar modificacdes na atuacdo docente.

Tratando-se especificamente da FE/UFG, o grdfico a seguir apresenta a média de idade ao longo
dos Ultimos 8 anos no curso de Pedagogia, indicando ainda a variagcdo de género:

Grdfico 1 - Série histérica (2005 a 2012) da média de idade no periodo de ingresso no curso de Pedagogia da
FE/UFG por género
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Fonte: CERCOMP/UFG (2013). Elaborado pelos autores.

Embora, como apresentado, haja discrepdncia enfre as idades dos alunos por turno e recorréncia
maior de mulheres no curso de Pedagogia, observa-se uma média de idade maior entre os
estudantes homens. Isto €, os homens, quando presentes no curso, tendem a ser de idade mais
avancada. O Grdfico 2 mostra as variantes idade, sexo e turno.
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Grdfico 2 - Série histérica (2005 a 2012) por sexo, idade (inteira) no periodo de ingresso e turno
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Fonte: CERCOMP/UFG (2013). Elaborado pelos autores.

Com excecdo do ano de 2006, que apresenta uma média de idade de 40 anos no turno matutino, e
o ano de 2007, com o turno integral, os demais anos apresentam frequéncia média de idade maior
no turno noturno. Observa-se, como dito anteriormente, predomindncia de idade mais elevada
entre os homens.

Ressalte-se que, do total dos alunos do curso de Pedagogia no periodo de 2005 a 2012, no momento
do ingresso, 15% apresentavam idade igual ou superior a 30 anos, o que os caracteriza, segundo
critérios de classificacdo da UNESCO, como alunos-adultos. A Tabela 3 apresenta a distribuicdo
desses alunos conforme idade, sexo e ano de ingresso.
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TABELA 3 - Distribuicdo das idades dos alunos adultos (com idade igual ou superior a 30 anos) por categoria,
série histérica e sexo

2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 Total

36a40 0 1 2 1 1 1 0 0 6

46 a50 0 1 1 0 0 0 0 0 2

56 a 60 0 0 0 0 0 0 0 0 0

SUBTOTAL 0 3 5 4 5 1 3 5 26

36a40 6 2 17 1 3 4 4 4 41

46 a 50 0 2 2 1 1 1 0 0 7

56 a 60 0 1 0 0 0 0 0 0 1

SUBTOTAL 26 18 52 15 21 19 27 10 188

Fonte: CERCOMP/UFG (2013). Elaborado pelos autores.

Os dados revelam que a maior parte dos alunos adultos do curso de Pedagogia ingressou no curso
nas faixas etdrias entre 30 a 35 anos e 36 a 40 anos. Ao longo dos anos de 2005 a 2012, apenas 3
mulheres da faixa etdria de 51 a 55 anos e 11 homens com mais 51 anos ingressaram no curso. No
ano de 2005 entraram no curso 6 estudantes homens com mais de 60 anos, o que ndo se repetiu
Nos anos seguintes.

Observa-se que, de 2005 a 2012, em todos os anos, houve enfrada de alunos-adultos no curso de
Pedagogia, o que se mostra como um dado constante. A consténcia da presenca desses sujeitos
nas salas de aula ratifica a motivacdo do presente estudo sobre como os docentes do curso de
Pedagogia percebem os alunos-adultos e modificam (ou ndo) sua atuacdo pedagdgica.

O aluno adulto em sala de aula pelo olhar do professor

Como forma de sistematizacdo das falas dos professores entrevistados, cinco categorias contribuem
para o entendimento acerca de como o docente percebe o aluno-adulto em sala de aula e de
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qgue modo essa presenca implica em alteracdes na prdtica pedagdgica. Se o saber € construido
na relacdo enfre os sujeitos sociais, faz-se importante entender de que forma a presenca do
outro altera prdticas, instiga reflexdes. A primeira categoria, caracterizada como Desempenho e

aproveitamento de conteldo em sala de aula apresenta percepcdes que se tem do aluno-adulto:

Geralmente sdo alunos que se destacam nos estudos, estudam mais,
participam ativamente das aulas, tém as melhores notas, sdo mais
respeitados pela maioria mais jovem. (Professor 1)

Como uma contribuicdo positiva no processo de ensino aprendizagem, j&
que pressupde que possuem uma maior experiéncia de vida que os mais
novos. Infelizmente muitos se retraem e ndo se expdem como deveriam,
talvez até por culpa do professor. (Professor 3)

Percebo sim que existe uma diferenca na conduta desses alunos em relacdo
a0s Mais Novos: mais interesse, mais compromisso em assistir as aulas e em
fazer as atividades, mesmo que isso ndo se configure maior rendimento
académico, a maturidade €, a meu ver, um aspecto positivo. (Professor 2)

Percebi que frés desses alunos apresentavam maiores dificuldades na
compreensdo de conceitos abstratos e na sistematizacdo de aspectos
tedricos. Poroutrolado, as experiéncias de vida, a seriedade e a “vontade de
aprender”, pelo fato de ndo terem oportunidade de estudar quando eram
jovens procuravam superar tais dificuldades. Notei também que esses trés
alunos possuiam grande dificuldade em lidar com as mais simples exigéncias
impostas pelas novas tecnologias de informagcdo e comunicacdo (exemplo:
uso do computador para digitar tfrabalhos, realizar pesquisas em periddicos,
acessar e-mail pessoal etc.). Vale ressaltar que esses alunos solicitavam a

ajuda dos filhos para enfrentar esse problema. (Professor 4)

Aresponsabilidade, o destaque, a participacdo em aula sédo aspectos que definem o aluno-adulto,
cujo rendimento nem sempre a eles estd relacionado. O aluno-adulto é percebido na fala de alguns
professores pela maturidade que se manifesta no compromisso, na busca, na vontade de aprender
apesar das dificuldades. Se muitos deles se retraem, talvez por culpa do préprio docente, outros
apresentam dificuldades evidentes tanto em relacdo ao saber cientifico quanto ao uso das novas
tecnologias. Todavia, isso ndo supde auséncia de enfrentamento, como j& foi dito. O aluno-adulto
busca de muitas formas e de diferentes maneiras superar as dificuldades encontradas, inclusive
solicitando ajuda de pessoas que se encontram fora do ambiente universitdrio.

Essa superacdo estd imbricada, como disse o Professor 4, na oportunidade de estudar, como se o
retorno & sala de aula pudesse configurar numa postura consciente e necessdria de formacdo. Fala

gue coaduna com a do Professor 7 quando afirma que:

Penso que essa presenca representa o esforco do aluno para atingir o
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objetivo de retornar aos estudos que, por algum motivo, teve que ser
interrompido e, por isso, merece o reconhecimento e o apoio necessdrios.

O respeito em relacdo ao aluno-adulto se evidencia ndo apenas no reconhecimento do professor
em relacdo a ele, mas tfambém dos préprios alunos, como assegurou o Professor 1. Situacdo que
remete d segunda categoria deste estudo definida como Postura do aluno-adulto em sala de aula.
Junto a ela, é possivel também compreender a terceira categoria definida como Relacionamento
interpessoal:

Notei que a presenca desses alunos nas turmas instaurou um clima de maior
respeito em sala de aula no que diz respeito ds relacdes interpessoais entre
professor/aluno e aluno/aluno Caracterizo a relagcdo de forma muitissimo
positiva: hd respeito e solidariedade entre os alunos de diferentes faixas
etdrias no sentido de enfrentarem juntos as dificuldades que surgem durante
o processo de ensino aprendizagem. (Professor 4)

Talvez devido ao “amadurecimento” tendem a ser mais explicitos em
relacdo as duvidas; geralmente cuidam mais da leitura prévia das aulas.
(Professor 5)

Apesar do pouco tempo que eles tém, me parecem que aproveitam melhor
do que muitos alunos-jovens que ndo trabalham [...] NGo percebo nenhum
problema [de relacionamento]. Parece haverrelacdo de troca, de amizade
e companheirismo, ndo conflito. (Professor 6)

Nas turmas em que tive a presenca de alunos de mais idade ndo percebi
dificuldade de relacionamento enfre os colegas. Nas aulas partficipam
normalmente nas atividades de grupo. Muitas vezes esses alunos tornam-se
referéncia para o grupo e passam a contribuir em questdes importantes do
grupo. (Professor 7)

Ao responder ds questdes, lembrei-me de situacdes em que alunas com
idades mais avancadas assumem a lideranca, conftribuindo para o
crescimento intelectual da turma, propdem questdoes de maior reflexdo,
relacdes mais ricas do ponto de vista da experiéncia profissional. Entretanto,
hd alunos jovens igualmente interessados. (Professor 5)

Costumam, muitas vezes, se destacarnaturmae contribuirpara o crescimento
do grupo. Mdais isso ndo pode ser considerado regra. Acontece também o
fato de que alguns alunos apresentarem maior amadurecimento, mas certa
dificuldade para acompanhar o ritmo dos demais, por exemplo, na leitura e
na escrita académicas (por terem ficado fora da escola por algum tempo,
por exemplo). (Professor 7)
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O que percebo é que os alunos sdo bastante respeitados e quase
sempre lideram o grupo. (Professor 1)

A comparacdo entre aluno-adulto e aluno-jovem explicita formas de participacdo que remefem
a concepcdes que se tém em relacdo a esses sujeitos. Explicitar melhor as duvidas em funcdo
da experiéncia que possuem, cuidar das leituras prévias, aproveitar melhor as aulas, mesmo com
0 pouco tempo que dispdem, tudo isso possibilita o fato de esses alunos tornarem-se referéncia,
exercerem lideranca, contribuirem para o crescimento intelectual dos demais. Muito embora nem
sempre isso pode ser regra pela dificuldade que muitos deles apresentam ou mesmo por ndo haver
diferenciacdo entre aluno-adulto e aluno-jovem, j&d que a idade nem sempre determina interesse,
como afirmaram alguns docentes. A adjetivacdo que diferencia os alunos — adulto e jovem -
também é polémica, pois a ela se atribui fransformacdes histdricas. Segundo Abramovay, Andrade,

Esteves (2007, p. 21),

“Nos Ultimos anos, quer pela necessidade de uma maior permanéncia no sistema educacional, quer
pela dificuldade de os jovens ingressarem no mercado do trabalho — e, com isso, adquirirem autonomia
e independéncia econdémica face as suas familias para, inclusive, constituirem novas familias - a
condicdo juvenil vem sendo crescentemente prolongada. Exemplo disso é o Brasil, onde, por conta
de uma série de injuncodes, tal condicdo foi recentemente estendida da idade de 25 para 29 anos
(UNESCQO)".

E pela extensd@o da “condicdo” juvenil na sociedade brasileira, antes restrita aos 24 anos, que a fase
adulta atualmente se inicia aos 30 anos. Autores que estudam a tematica juvenil, como Abramo e
Ledn®, afrmam inclusive que essa delimitacdo se diferencia nos paises ibero-americanos e muitas
vezes esse periodo juvenil pode até se prolongar aos 35 anos. Ingressar no mercado de trabalho nem
sempre supoe condicdo de independéncia, e a prépria fala do Professor 6 afirma que alunos-jovens
também trabalham, mesmo que sejam uma minoria, portanto, ndo é a condicdo de trabalhador

que define o aluno-adulto. Nas relacdes interpessoais ndo se percebe conflifo enfre alunos jovens e
adultos, embora a fala do Professor 6 explicite a auséncia de certeza sobre essa relacdo.

A quarta categoria caracterizada como Confribui/afrapalha no desenvolvimento da aula, assim
como Estratégias de ensino, quinta categoria, asseguram que a presenca do aluno- adulto em sala:

Certamente ajuda na conducdo da aula, pois o interesse deles dd uma
dindmica prépria para o trabalho, ou seja, as relacdes que eles conseguem
estabelecer, a insercdo no mercado de trabalho também trazem reflexdes
que dinamizam as discussdes, a meu ver a presenca destes confribui para as
aulas, eu prefiro os alunos mais maduros. (Professor 2)

Todos os alunos devem ser considerados em suas especificidades e as
diferencas existentes, ndo apenas em relacdo a faixa etdria afetam a prdxis
pedagdgica. Sem contar que, na maioria das vezes, as ricas contribuicoes
que esses alunos (com mais de 30 anos) ddo ao momento das discussoes
tedricas, a partir de suas experiéncias de vida, fazem com que a aula tome

3Ver Freitas (2005).
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outros rumos. (Professor 4)

Aidade ndo é um fato relevante para mim e ndo condiciona em nada minha
prdtica docente. O importante € o compromisso do aluno e do professor em
forjar uma camaradagem no corpo a corpo com o texto, o pensamento, o
problema a ser discutido [...] Ndo dd& para fazer aqui nenhuma afrmacdo
categdrica, cada individuo, independente de sua faixa etdria, vivencia
de forma propria esse processo, logicamente que com a idade ele pode
frazer um repertério maior de significados e sentidos para o que estd sendo
ensinado, discutido etc. (Professor 3)

O processo ensino aprendizagem reporta-se a dindmica da aula e
independentemente da idade cronoldégica considero fundamental o
aprendizado (Professor 5)

O professor deve procurar atender as necessidades dos alunos no que se
refere ao aspecto académico e, no caso dos alunos com mais idade, penso
que o processo € o mesmo. No que se refere ao ensino e d aprendizagem,
fodos os alunos devem receber a atencdo para que o processo ocorra da
melhor forma. Ndo percebo necessidade de mudanca na atuacdo docente
especificamente para atender os alunos com mais de trinta anos. Partir da
experiéncia ou do conhecimento que os alunos trazem costuma ser uma
forma interessante de valorizd-los, em especial, os que tém mais idade [...]
Penso que o professor deve atender todos os alunos, independentemente
de sexo, idade, raca etc.; no caso de alguma dificuldade, de qualquer
natureza, o atendimento individualizado ou em pequenos grupos pode
contribuir para a superacdo dessa dificuldade mais especifica. (Professor 7)

Novamente é a experiéncia do aluno-adulto que promove uma nova dindmica em sala de aula, a
qual pode até tomar rumos ndo previstos, como defendeu o Professor 4. Muito embora ele afirme
que a faixa etdria ndo deve afetar a prdtica pedagdgica. Da mesma forma, outros professores
asseguram que tal caracteristica ndo deve ser fator determinante para a dindmica do ensino, mas
recorrem 4 experiéncia desses alunos, considerados maduros, a fim de enriquecer as aulas, de
ofertar a elas uma dindmica propria. A presenca do aluno-adulto em sala de aula, entdo, contribui
para o desenvolvimento da aula e estratégias de ensino buscam amparos nessa experiéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

A presenca do aluno-adulto no ensino superior na Universidade Federal de Goids, especificamente
no curso de Pedagogia, exige uma reflexdo acerca do motivo dessa presenca, se é decorrente de
exigéncias sociais ou se é proveniente do préprio avanco e democratizacdo do ensino superior.
Mesmo que essa presenca seja constante no periodo de 2005 a 2012 como revelam os dados
estatisticos, algumas falas de professores anunciam-na pequena se comparada a dos alunos-jovens.

Isso ndo inviabiliza a necessidade de aprofundamento sobre essa temdtica, sobretudo ao se pensar
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na discrepdncia de idade entre alunos do turno matutino e do noturno, ao se pensar ainda que o
curso de Pedagogia possui uma das maiores recorréncias de alunos-adultos, perdendo apenas para
Letras/Libras, ao se debrucar sobre o denominado aluno de EJA numa relacdo entre modalidade
de ensino limitado d educacdo bdsica e dimensdo espacial.

Se o ser aluno-adulto se caracteriza pela “aparéncia fisica; ter filnos mais velhos, alguns, inclusive,
j& na universidade e ter experiéncia profissional, em sua maioria, frabalha e inclusive trabalha
como professor”, como explicitou o Professor 6, isso reforca o fato de tempo, enquanto faixa etdria,
e formacdo ndo permitirem a esses alunos uma trajetdria conjunta. Estando na universidade, a
concepcdo gue se tem desses adultos &€ de alunos comprometidos, que exercem influéncia sobre
os demais, que, apresentando dificuldades, ndo se manifestam estdaticos, ndo se mostram incapazes
de aprender. Como alunos interessados, assim como outros, contribuem com a experiéncia que
possuem na construcdo de um saber que pode se efetivar coletivamente.

Poucas foram as falas dos professores que anunciaram um aluno-adulto ndo participativo, em
grande parte delas o que se verificou foi a presenca de alunos que buscam formacdo apesar
das dificuldades que enfrentam. Fazer-se presenca na universidade significa, para tanto, ocupar
lugares, alcangar saberes, partiihar construgcdes. Por essa e outras razdes, como desafio langcado por
esta pesquisa, a fala do Professor 5 anuncia a necessidade de “prestar mais atencdo a educacdo
de adultos na Universidade, apesar de & principio ndo concordar com a classificacdo da UNESCO”.
E, com isso, acreditar ser ainda necessdrio revisar conceitos que diferenciam o jovem do adulto e
efetivar estudos capazes de entender melhor a presenca do aluno-adulto no ensino superior no
Brasil, especialmente num didlogo com ele.
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