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Resumo

Diante da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino
Médio, novas configuragdes curriculares entraram em vigéncia nas escolas brasileiras. Assim,
uma série de novas normativas passaram a regulamentar o processo educativo no Brasil. Em
paralelo, existem concepgdes curriculares baseadas em temas, a exemplo das inspiradas nos
pressupostos da Educagdo Ciéncia Tecnologia Sociedade (CTS). A partir de tantas mudancas
torna-se importante analisar possibilidades de continuar implementando a Educagéo CTS, estando
a BNCC em vigéncia. Em razao disso, o objetivo deste estudo é analisar de que maneira as
producgdes cientificas sobre CTS, da area de Ensino de Ciéncias, no Brasil, ttm problematizado
e considerado a BNCC. Trata-se de uma pesquisa bibliografica realizada em anais de eventos
da area de Ensino de Ciéncias e de Ensino de Fisica. Identificaram-se dezenove trabalhos
que foram analisados através da Analise Textual Discursiva, emergindo a categoria: o que ha
de (in)comum entre a BNCC e a Educagido CTS? Foram evidenciadas aproximagdes entre os
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pressupostos tedricos-metodoldgicos apresentados na BNCC e a Educagao CTS, dentre elas:
interdisciplinaridade, Alfabetizagéo Cientifica/Letramento Cientifico, contextualizagao e formagao
de atitudes e valores. No entanto, também foi possivel categorizar distanciamentos, a exemplo
da caréncia de discussdes sobre aspectos sociais, politicos e econdmicos relacionados a Ciéncia
e a Tecnologia. Em raz&o das reflexées tecidas, vislumbra-se a necessidade de estudos mais
aprofundados, sobretudo, das praticas que vém sendo realizadas nos contextos escolares, na
finalidade de se construir caminhos para o desenvolvimento de abordagens problematizadoras.

Palavras-chave: Educagdo CTS; Base Nacional Comum Curricular; Novo Ensino Médio.

Abstract

Given the implementation of the National Common Curricular Base (BNCC) and the New Sec-
ondary Education, new curricular configurations came into effect in Brazilian schools. Thus, a
series of new regulations began to regulate the educational process in Brazil. In parallel, there
are curricular concepts based on themes, such as those inspired by the assumptions of Education
Science Technology Society (CTS). Due to so many changes, it is important to analyze possibil-
ities of continuing to implement CTS Education, with the BNCC in force. Thus, the objective of
this study is to analyze how scientific productions on STS, in the area of Science Teaching, in
Brazil, have problematized and considered the BNCC. This is bibliographical research carried
out in the annals of events in the area of Science Teaching and Physics Teaching. Nineteen
works were identified that were analyzed through Discursive Textual Analysis, emerging the
category: what is (un)common between BNCC and CTS Education? Approximations between
the theoretical-methodological assumptions presented in the BNCC and CTS Education were
highlighted, among them: interdisciplinarity, Scientific Literacy/Scientific Literacy, contextualiza-
tion and formation of attitudes and values. However, it was also possible to categorize gaps,
such as the lack of discussions on social, political and economic aspects related to Science and
Technology. Due to the reflections made, there is a need for more in-depth studies, especially
of the practices that have been carried out in school contexts, with the aim of building paths
for the development of problematizing approaches.

Key words: CTS Education; Common National Curriculum Base; New High School.

Resumen

Con la implementacion de la Base Curricular Comun Nacional (BNCC) y de la Nueva Educacion
Secundaria, entraron en vigor nuevas configuraciones curriculares en las escuelas brasilefias.
Asi, una serie de nuevas regulaciones comenzaron a regular el proceso educativo en Brasil.
Paralelamente, existen conceptos curriculares basados en temas, como los inspirados en los
supuestos de la Sociedad de Ciencia y Tecnologia de la Educacion (CTS). Debido a tantos
cambios, es importante analizar posibilidades de continuar implementando la CTS Educacién,
con el BNCC vigente. Asi, el objetivo de este estudio es analizar como las producciones cien-
tificas sobre CTS, en el area de Ensefianza de las Ciencias, en Brasil, han problematizado y
considerado el BNCC. Se trata de una investigacion bibliografica realizada en los anales de
acontecer del area de Ensefanza de las Ciencias y Ensefianza de la Fisica. Se identificaron
diecinueve obras que fueron analizadas a través del Analisis Textual Discursivo, surgiendo la
categoria: ¢qué hay (in)comun entre BNCC y CTS Educacion? Se destacaron aproximaciones
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entre los supuestos teérico-metodoldgicos presentados en el BNCC y el CTS Educacion, en-
tre ellos: interdisciplinariedad, Alfabetizacion Cientifica/Scientific Literacy, contextualizacion y
formacion de actitudes y valores. Sin embargo, también fue posible categorizar vacios, como
la falta de discusiones sobre aspectos sociales, politicos y econdmicos relacionados con la
Ciencia y Tecnologia. Debido a las reflexiones realizadas, surge la necesidad de estudios mas
profundos, especialmente de las practicas que se han realizado en contextos escolares, con el
objetivo de construir caminos para el desarrollo de enfoques problematizadores.

Palabras clave: Educacion CTS; Base Curricular Nacional Comun; Nueva Escuela Secundaria.

Introdugao

No Brasil, a ultima etapa da Educagéo Basica, denominada Ensino Médio, encontra-se em
crise permanente. Nesse contexto, pode-se afirmar que ha, praticamente, um consenso quanto
a necessidade de muda-la. Mas, ndo ha um consenso com relagado aos objetivos desta etapa e
meios para alcanga-los. Podemos afirmar, portanto, que o curriculo do Ensino Médio sempre foi, e
continua sendo, um campo de disputa. Apesar disso, em 2017 foi aprovada a Lei n°® 13.415/2017,
que institui uma reforma no Ensino Médio. Associado a ela, em 2018, foi publicado outro documen-
to, que define o curriculo Unico basico a ser seguido nacionalmente, denominado Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

A BNCC apresenta um carater normativo e “define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modali-
dades da Educacao Basica [...]” (Brasil, 2018, p.7). Segundo o proprio documento, foi construido,
dentre outros motivos, para reduzir a fragmentacgéo entre as politicas publicas educacionais e para
garantir as mesmas condi¢des de aprendizagem para todos os estudantes do pais. Entretanto,
pesquisadores da area da educacgao tem tecido criticas ao documento, sobretudo, em relagao:
a) ao processo de construcao, considerado antidemocratico, devido a pouca participagao de
professores e estudantes; b) a concepg¢éo de curriculo sob a légica da homogeneizacgao, que
desconsidera as pluralidades culturais e sociais; ¢) a perda de autonomia docente no processo
de construcgdo curricular; e d) a ideia de mercantilizagdo da educacgao (Mattos, 2021).

Neste trabalho, em particular, intenta-se contribuir para esse debate em torno da BNCC,
apresentando problematizag¢des a luz da Educagéo Ciéncia Tecnologia Sociedade (CTS). Defen-
de-se, portanto, que o Ensino Médio deve contribuir para uma maior participagdo democratica
em processos decisorios, fortalecendo a constituicdo efetiva da Cultura de Participagéo (Santos
& Auler, 2019). Visto isso, busca-se, neste estudo, investigar como as produgdes cientificas so-
bre CTS, da area de Ensino de Ciéncias, no Brasil, tém problematizado e considerado a BNCC.
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Base Nacional Comum Curricular e o Novo Ensino Médio

Oliveira (2023), em sua dissertagao, apresenta um panorama cronolégico a respeito de
episodios histéricos e excertos legislativos que auxiliam no entendimento de como a BNCC
se constitui enquanto politica publica. Nesse panorama, a autora destaca que desde 1988, a
Constituigcao Brasileira, no artigo 210, previa uma fixagcdo de conteddos minimos que pudesse
assegurar uma formacao basica e comum em ambitos nacionais e regionais (Brasil, 1988). Seguin-
do essa linha, na Lei 9.394 de 1996, que define as Diretrizes e as Bases da Educacgao Nacional
(LDBEN) brasileira, ha mencao a Base Nacional. De acordo com esse documento, os curriculos
“devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (Brasil, 1996).

Posteriormente, entre os anos de 1997 e 1998 sao criados os Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) com a funcéo de auxiliar os estados e municipios na elaboracéo de seus curriculos,
considerando necessidades e demandas regionais. Nesse documento, explicita-se a necessidade
de renovar o ensino, distanciando a discussao da necessidade de uma lista de conteudos basicos
e articulando as competéncias e habilidades basicas comuns (Brasil, 1997).

Outros eventos fundamentais na constituicdo da BNCC foram as Conferéncias Educacionais
da Educacao (CONAE) ocorrendo, o primeiro e segundo encontro, respectivamente nos anos de
2010 e 2014. No documento da primeira reunido, mencionam a necessidade de se ter a BNCC
como parte do Plano Nacional de Educacédo (PNE). Ja nos documentos do segundo encontro,
se tem as propostas e reflexdes almejadas para a educagédo brasileira. Nesse contexto, a Lei
13.005 de junho de 2014, que aprova o PNE 2014-2024, respalda a normatizacdo de uma BNCC
e intensifica seu processo de construcéo.

A primeira versdo da BNCC surgiu no ano de 2015, um ano antes do impeachment da
presidenta Dilma Roussef. Com a posse de Michel Temer, a equipe que estava a frente da ela-
boracédo é modificada e o documento é revisto, assumindo novas perspectivas que se consolidam
em 2017 e 2018 quando sao homologadas as versdes finais da BNCC do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, respectivamente. Durante esses anos, ocorreram algumas consultas publicas,
pouco divulgadas, fazendo com que ndo houvesse grande participagdo de educadores e edu-
candos. Portanto, a BNCC foi elaborada e aprovada em meio a um golpe de estado, com infima
participacao publica e intensos jogos de interesse e disputas.

Nesse contexto, Castro (2018) apresenta duas visées, uma a favor e outra contra a BNCC.
De um lado algumas associagdes como a Associagéo de Pds-Graduagéo e Pesquisa (ANPED) e
a Associagao Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE) se manifestaram
contrarias a Base, apontando elementos como a fragilidade da metodologia de construgdo da
Base; o0 processo de elaboragéo, a discusséo e aprovagdo do documento; e como as associagdes
se mostraram contrarias ao processo de implantagéo da Base. O Centro de Estudos de Educacgéao
e Sociedade (CEDES), em conjunto com outras entidades, se mostraram preocupados com a
forma que a BNCC esta vinculada a Avaliagdes em Larga Escala.
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De outro lado o chamado “Movimento pela Base” formado por representantes da Unido Na-
cional do Dirigentes Municipais de Educagao (UNDIME), consultores do Banco Itad, do Instituto
Ayrton Senna, da Fundag¢ao Lemann, do Instituto Natura, dos Deputados Federais, do Instituto
Unibanco, da Fundagdo Roberto Marinho, entre outros, que se manifestaram a favor da Base
como ela estava (Castro, 2018). Nota-se que o “Movimento pela Base” é formado por instituigbes
empresariais, assim é importante destacar a preocupacao de como o neoliberalismo influencia em
um modelo gerencial da Educagédo Basica, essa influéncia € muito bem explicada por Amestoy
(2019). Segundo a autora supracitada, uma das alteragcdes no sistema educativo é a tentativa de
transplantar uma gestao empresarial nas escolas publicas, ou seja, levar para as escolas formas
que se adequem as organizac¢des de servico industrial, visando o lucro das economias de mercado.

Dourado & Siqueira (2019) apontam que a Base remete as politicas neoliberais, por mostrar
teorias do Capital Humano, em que a educacgao tem a finalidade de desenvolvimento humano
e econdbmico a partir da pedagogia da competéncia. Também, por apresentar objetivos de Re-
gulagédo Social, por meio do reducionismo do curriculo, defendendo um discurso centrado em
competéncias e habilidades. Além disso, alinha-se a estratégias globais como o Banco Mundial
e a Aprendizagem para Todos, além de investir nos conhecimentos e competéncias das pessoas
para promover o desenvolvimento.

Koepsel, Garcia & Czernisz (2020) mostram o processo antidemocratico que permeou a
construgdo da BNCC, a participagédo de instituigdes internacionais, as medidas provisorias, as
leis que sustentam a implementacdo da Base, em contrapartida aos seminarios, protestos de
docentes e de estudantes contra a BNCC.

Os elementos apresentados deixam claro que a trajetéria da BNCC merece ser aprofundada e co-
nhecida pelos educadores que vao implementar as alteragbes curriculares nas escolas, porque tais
elementos se entrelagam a interesses formativos que visam a manutengao da educagéo desigual,
em conformidade com o projeto societario neoliberal (Koepsel, Garcia & Czernisz, 2020, p. 8).

Assim, em sintese, entre a necessidade de criagido efetiva de uma base comum que aten-
desse aos interesses da educagao publica brasileira e os interesses do capital privado, é que o
sistema educacional brasileiro esta organizado, a partir de um documento amplo que abarca os
diferentes niveis de ensino da Educacéo Basica.

Educacao CTS

O contexto educacional brasileiro € marcado, historicamente, pela adogdo de um modelo em
que se prioriza a memorizagdo dos conteudos escolares em detrimento de um ensino mais critico e
contextualizado. Diversas politicas publicas, a exemplo da BNCC (Brasil, 2018) e do Novo Ensino
Médio (Brasil, 2017), tém sinalizado a necessidade de mudanga deste modelo, contudo, ainda
que proponham novas configuragdes no espago-tempo da escola, continuam na mesma logica:
reforgando a preparacgéo para vestibulares e para o mundo do trabalho. Nessa 6tica, as escolas
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pouco favorecem a compreensao do mundo vivido e dos problemas existentes na realidade dos
sujeitos - a educacao esta voltada para a formagdo de mao de obra. Em razdo desse cenario,
muitos pesquisadores tém defendido a adogao de perspectivas que possam superar essas visoes
reducionistas sobre o processo educativo, a exemplo da Educacgédo CTS.

O principio desta perspectiva educacional se da na Europa € na América do Norte; na
América Latina o movimento passa a ter um carater mais politico assim chamado de Pensamento
Latino Americano em CTS (Auler & Delizoivoc, 2015). Quanto aos seus propdsitos, surge como
uma forma de superar a concepgao tradicional atribuida a Ciéncia e a Tecnologia, a qual era e
ainda é, predominantemente, concebida a partir de uma visédo salvacionista e neutra. Ainda nesse
sentido, busca superar o modelo linear de desenvolvimento - o qual consiste na ideia de quanto
maior for o desenvolvimento Cientifico-Tecnoldgico maior serdo os ganhos sociais (Auler, 2002).

Em sintese, a Educagao CTS busca problematizar a Ciéncia e a Tecnologia, seus antece-
dentes e suas possiveis implicagbes a sociedade, discutindo a importancia de uma participagao
da populagao nos processos decisoérios, por isso, segundo, Lorenzetti (2021) a Educacédo CTS
contribui para a Alfabetizacao Cientifica. Em outras palavras, trata-se de alfabetizar cientificamente
para a formacéo de cidadaos mais criticos e participativos, conforme também destaca Auler (2007).

Essa formacgao, para além da abordagem de conhecimentos cientificos, precisa estar as-
sociada a discussodes sobre a ciéncia, em particular, sobre a racionalidade cientifica, o desen-
volvimento tecnoldgico e a participagao social, como sinaliza o estudo realizado por Strieder &
Kawamura (2017). Associado a isso, recebe destaque a discussdo dos valores que permeiam
a sociedade, sobremaneira, que permeiam o desenvolvimento Cientifico-Tecnoldgico. Santos &
Auler (2019) investigam praticas educativas balizadas na Educagédo CTS e analisam a presenga
de valores atrelados a Ciéncia e a Tecnologia. De acordo com os autores, ha um silenciamento
de valores na maioria das propostas CTS, dado também evidenciado por Rosa (2014), a qual
sinaliza que a literatura CTS brasileira, tem ignorado o campo axiolégico — o que pode trazer
prejuizos pedagodgicos e sociais. Como resultado de sua pesquisa, Santos & Auler (2019) identi-
ficam que os valores imbuidos nestas praticas estao relacionados, principalmente, a concepcgéao
da nao neutralidade cientifica, da maior participagdo social e da necessidade de outras agendas
de pesquisas. Com isso, a Educacao CTS propicia a construgcdo de outros valores possiveis,
voltados a uma percepcgao critica do desenvolvimento Cientifico-Tecnolégico e, por isso, devem
ser explicitados e sistematizados nos planejamentos de ensino.

Na Educagao CTS, os conteudos escolares sdo abordados por meio de temas que podem
ser selecionados pelos préprios docentes, no entanto, necessitam contemplar questdes Cientifi-
co-Tecnoldégicas relevantes e ainda que estejam relacionadas as situagdes da vida dos sujeitos.
Auler (2007) discute que os temas sao, normalmente, selecionados a partir de assuntos que estédo
em destaque na midia ou porque auxiliam na compreensao de algum conteudo especifico. Nesse
contexto, tem sido defendida a necessidade de haver uma articulagdo entre os conhecimentos
de diferentes areas e campos, seguindo pressupostos da interdisciplinaridade. A interdisciplina-
ridade, nesta perspectiva, vai além da simples integragao de disciplinas, ela deve partir de um
processo de construgao coletiva — que valoriza a especificidade de cada area e componente
curricular, mas que ao mesmo tempo considera como importancia um olhar global sobre o tema
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trabalhado. Acerca disso, Zanetic & Delizoicov (1993, p.13) argumentam: “ao invés do professor
polivalente, a interdisciplinaridade pressupde a colaboragao integrada de diferentes especialistas
que trazem a sua contribuicdo para a anélise de determinado tema”. Auler (2007) também defende
a importancia da abordagem interdisciplinar, haja vista que os temas sdo complexos para serem
compreendidos unicamente em uma otica disciplinar.

Pesquisas brasileiras, realizadas antes da implementagao do novo curriculo (Angotti et al.,
2001; Tavares & Soares, 2005; Magoga et al., 2015; Giacomini & Muenchen, 2017) tém indicado
uma série de desafios e de possibilidades associadas a implementagao da Educagéo CTS nas
escolas do pais. Dentre elas sdo mencionadas as potencialidades de problematizar aspectos
relacionados a CTS e mostram como beneficio o desenvolvimento da criticidade - no que tange
aos aspectos conceituais, historicos e participativos, entre outros. Assim, € uma perspectiva que
favorece uma formacgao cidada e contribui para uma maior participagéo dos sujeitos em processos
decisorios, em diversos campos, como social econdmico e politico. Por outro lado, mencionam a
necessidade de formacao, inicial e permanente de professores na perspectiva da Educagao CTS.
Além disso, entendem como necessario politicas publicas que garantam o desenvolvimento de
atividades coletivas e interdisciplinares, assim como tempo de reunides e planejamentos.

Portanto, diante das novas politicas publicas educacionais e de seu carater normativo,
torna-se importante investigar quais sdo as possibilidades e os desafios para a continuidade da
adocgao da Educacgao CTS. Para isso, realizou-se este estudo, o qual tem como proposi¢cao, como
ja sinalizado, analisar as discussdes e problematiza¢des envolvendo a Educacédo CTS e a BNCC.
Compreende-se que esse olhar para as produgdes académicas pode ser um caminho potente
para conhecer e compreender inclusive as aproximagdes e distanciamentos da perspectiva com
0 que esta posto nesses documentos curriculares.

Metodologia

Quanto ao carater metodoldgico, trata-se de uma pesquisa qualitativa e bibliografica. Con-
forme Gil (2002) as pesquisas bibliograficas utilizam como fontes de dados materiais ja analisados
e elaborados por outros autores, a exemplo de livros, artigos e demais produc¢des académicas.
Essa metodologia favorece a obtengao de informagdes acerca de fendbmenos pertinentes ao de-
senvolvimento da pesquisa. Outrossim, contribui para identificar discussées que ja estdo sendo
realizadas por outros pesquisadores da area sobre o tema investigado.

A presente pesquisa realizou uma analise em anais de eventos da area de Ensino de Cién-
cias e de Ensino de Fisica, sendo eles: Simpdsio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF), Encontro
Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC) e Encontro Nacional em Ensino de Fisica
(EPEF), com o intuito de identificar as discussdes envolvendo a BNCC e a Educagédo CTS pre-
sentes nessas producgdes. Como a BNCC Ensino Médio foi homologada em dezembro de 2018,
os trabalhos foram analisados a partir de tal data. Assim, foram selecionados os trabalhos de
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todas as linhas tematicas que mencionam os termos “BNCC” e “CTS”. Identificaram-se dezenove
trabalhos, os quais constam no quadro 1 a seguir:

Quadro 1: Produgdes académicas que discutem a BNCC e a Educagdo CTS simultaneamente

Trabalhos Caédigos Evento | Ano
Letra.mento C|ent|f_|co wsugl_atraves da comunicagéao SNEF T1 SNEF 2021
em Libras no Ensino de Fisica -
Proposta de uma Sequéncia Didatica para Ensino
Médio utilizando de uma questado sociocientifica: a SNEF_T2 SNEF 2021
tecnologia 5G
Tecnologia do plastico: uma interlocugdo com o Ensino
de Fisica na Educacao Basica
Alfabetizagao cientifica e Educagédo CTSA em
documentos curriculares de Fisica: BNCC e DCE/PR
A Contextualizacdo do Ensino de Fisica e Astronomia
através da Educagao CTS com alunos do Ensino SNEF_T5 SNEF 2021
Meédio
Construgao de uma atividade com enfoque CTSA
utilizando o google formularios
Amplia Ciéncias: formagao de professores de Ciéncias
em CTSA a partir da luz sincroton

SNEF_T3 SNEF 2021

SNEF_T4 SNEF 2021

SNEF_T6 SNEF 2021

SNEF_T7 SNEF 2021

A Educacgdo CTS na Educagédo Ambiental SNEF_T8 SNEF 2021
A alimentacdo saudavel como abordagem tematica
no Atendimento Educacional Especializado: ENPEC_T9 ENPEC 2021

contribuicbes para o ensino CTS

A Educacao Ciéncia, Tecnologia e Sociedade em
Teses e Dissertagdes sobre Educagao para a
Sexualidade: interfaces para redimensionamentos de
praticas

Aprendizagem Baseada na Resolugéo de

Problemas no ensino fundamental: contribuicdes

de um cenario sociocientifico na busca da
alfabetizagao cientifica

O tema organismos transgénicos nas pesquisas em
Ensino de Biologia

As Ciéncias da Natureza a mercé do tecnicismo: o que
nos diz a BNCC e a BNC-Formacgao?

O Ensino de Ciéncias na BNCC: uma analise das

inferéncias de trabalhos do ENPEC e ENEBIO

ENPEC_T10 |ENPEC |2021

ENPEC_T11 |ENPEC |2021

ENPEC_T12 |[ENPEC 2021

ENPEC_T13 |[ENPEC 2021

ENPEC_T14 |[ENPEC 2021
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O movimento histérico e o processo de selegdo de
conteudos: Uma analise histérico-critica dos livros ENPEC_T15 |ENPEC |2021
didaticos da Quimica do periodo (2002-2017)

O movimento histérico e o processo de selegao de
conteudos: Uma analise histérico-critica dos livros ENPEC_T16 |ENPEC 2021
didaticos da Quimica do periodo (2002-2017)
Temas Contemporaneos no Ensino de
Ciéncias/Fisica nos Documentos Oficiais

Inser¢éo da Educacédo CTS na formacao inicial de
professores de Fisica: reflexdes a partir de uma EPEF_T18 EPEF 2021
educacao no Canada

Aproximagbes da BNCC com a Educagédo CTS: um
olhar para a formacao docente

ENPEC_T17 |ENPEC 2021

EPEF_T19 EPEF 2022

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024)

Os trabalhos foram analisados através da Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes &
Galiazzi, 2016). AATD é um processo auto-organizado de construgdo e comunicagdo de compre-
ensdes, além disso, refere-se a uma metodologia que analisa dados provenientes de materiais
escritos, falados (entrevistas) ou observados com a finalidade de elaborar novos significados e
compreensdes acerca do objeto investigado. Organiza-se em trés etapas, as quais correspondem:
unitarizacéo, categorizacéo e producéo de metatextos, sendo elas descritas abaixo:

Unitarizagdao: momento em que se retiram fragmentos textuais dos trabalhos académicos,
0s quais chamam-se unidades de significados. A busca pelas unidades parte do problema de
pesquisa, assim, sdo selecionados trechos que auxiliam na compreensao do problema e favo-
recem a sua resolugdo. Apds a obtencao das unidades séo atribuidos codigos alfanuméricos a
elas, os quais referem-se ao nome do evento, isto €, ENPEC, SNEF ou EPEF somado o numero
da unidade do referido evento, por exemplo, SNEF_T1_U1, EPEF_T18 U3. As unidades foram
inseridas em um fichamento, o qual propicia uma melhor organizagédo e separagdo das mesmas.

Categorizagdo: momento destinado a aproximagao ou ao distanciamento das unidades
conforme seus significados expressos. Ha dois tipos de categorias: a priori € emergente. As ca-
tegorias a priori s&o selecionadas pelo pesquisador com o objetivo de direcionar uma discussao
essencial para a compreensdo do problema de pesquisa, porém, ainda que seja uma escolha,
ela precisa partir de uma necessidade. Ja as categorias emergentes referem-se aquelas que séo
evidenciadas durante a prépria analise, isto €, ndo foram pré-selecionadas. Neste caso, obteve-
-se uma categoria emergente, sendo ela denominada “o que ha de (in)comum entre a BNCC e
a Educacéo CTS?".

Produgao de metatexto: momento em que se produz novas compreensdes sobre o objeto
analisado. A partir das categorias emergentes séo realizadas discussdes e reflexées, fazendo uso
ainda de referéncias tedricas da area e das proprias unidades de significado identificadas. Na
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sequéncia é apresentado o metatexto produzido, isto €, os resultados e discussbes da categoria
evidenciada.

O que ha de (in)comum entre a BNCC e a Educagao CTS?

Algumas unidades mencionam que a BNCC propde um processo educativo que parta da
interdisciplinaridade, tanto é que se organiza por Areas de Conhecimento. Em corroboragéo, a
interdisciplinaridade € um dos principios que constituem a Educacao CTS, pois os temas séao
complexos para serem compreendidos apenas através de um unico olhar disciplinar (Auler, 2007).
A seguir destaca-se uma unidade de significado que menciona possibilidades de movimentos
interdisciplinares:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e aproxima desta perspectiva na medida em que es-
tabelece tematicas interdisciplinares para a area de Ciéncias da Natureza que “constituem uma
base que permite aos estudantes investigar, analisar e discutir situagdes-problema que emerjam
de diferentes contextos socioculturais [...]” (Brasil, 2018, p. 548) (EPEF_T18_U2).

[...] contextualizagdao do tema muito pertinente, sendo uma proposta socioambiental com ne-
cessidade de ser discutida e estudada pelos alunos; [...] o tema proposto néo faz parte da série
em que a proposta sera desenvolvida, segundo a BNCC, o que faz necessario deixar mais claro
que a proposta é tratada como tema transversal, tendo como base a interdisciplinaridade
(ENPEC_T12_U2, grifo nosso).

Junto a interdisciplinaridade se nota mengdes as questdes ambientais e contextualizagbes
dos temas. As questdes socioambientais sdo temas recorrentemente utilizados na Educacéao
CTS, considerando que sempre ha problematicas que geram dialogos e reflexées articuladas as
Ciéncias da Natureza. Também sao considerados pelos trabalhos, outros tipos de pontos comuns
entre a BNCC e a Educacgao CTS, a exemplo o excerto a seguir:

Percebe-se entdo, que para a area de CNT o Novo Ensino Médio [...] traz uma perspectiva pautada
basicamente em quatro dimensdes: |) contextualizagao; 1) interdisciplinaridade, |ll) formagao
de atitudes e valores e; IV) capacidade de intervencao na realidade, que em grande medida
dialogam com propésitos educacionais que caracterizam a Educagédo CTS (ENPEC_T9_U2,
grifo nosso).

Strieder & Kawamura (2017), ao descrever parametros e propositos para a Educagéo CTS,
mostram em niveis mais € menos criticos como se da as relagdes da educagao com a triade e
esses com o Ensino de Ciéncias. Sobre os pardmetros as autoras dizem que:
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Cada um deles pretende expressar, internamente, articulagdes entre aspectos relacionados tanto
a ciéncia e a tecnologia, quanto a sociedade, evitando formas de segmentacdo dos mesmos; re-
presentam assim, principios ou referéncias a partir dos quais & possivel estabelecer e caracterizar
relagbes entre os trés elementos da triade CTS e entre esses e a educacéo cientifica (Strieder &
Kawamura, 2017, p.33).

Entdo, como visto nos trabalhos T9, T12 e T18, por exemplo, a proposta de trabalhar com
temas a partir da BNCC, sejam temas socioambientais ou outros, € algo que possibilita desenvol-
ver uma articulagdo com a Educacao CTS, inclusive interdisciplinar, € ainda possibilitando formar,
nos educandos, atitudes e valores.

A partir dos excertos anteriores questiona-se de que forma a interdisciplinaridade tem sido
desenvolvida nas escolas brasileiras. E possivel perceber que na prépria area de Ciéncias da
Natureza, embora haja a presenga de objetos de conhecimento da biologia, quimica e fisica, ha
ainda uma fragmentagao e um distanciamento entre eles, o que dificulta o trabalho interdisciplinar
mesmo que considere a utilizagdo de tematicas.

A categoria “tematicas” é oriunda das inferéncias indicativas da auséncia e/ou pouca alusdo de
tematicas e enfoques sobre saude, sexualidade, Educagao Ambiental e inter-relagbes CTS, e
enfatiza, do ponto de vista conceitual e pratico, um retrocesso quando comparada a nova Base
aos documentos curriculares anteriores (ENPEC_T15_U1).

A presencga, nos documentos oficiais, de diretrizes que preveem a abordagem de temas contro-
versos na educagao basica é relevante, mas preocupa a énfase dada as questdes conceituais
no texto referente a area das Ciéncias da Natureza na BNCC (ENPEC_T13_U4, grifo nosso).

Ha um problema atrelado as condi¢cdes de trabalho dos professores, pois ha pouco tempo
reservado para os planejamentos, inviabilizando o trabalho coletivo e interdisciplinar. Sobre
isso, ha uma sinalizagao para a formagao docente, assim, uma vez que o documento néao traz
um embasamento tedrico consistente, a utilizagdo das competéncias e habilidades se tornam
interpretativas. A necessidade de formagao docente também se justifica para que as potencialidades
de desenvolver atividades com embasamento na Educagédo CTS prevaleca a condigéo de realizar
aulas apenas conceituais.

Desta forma, néo fica claro como se espera que o professor proporcione tal formagao critica,
uma vez que o documento prioriza o ensino de fisica a partir de conteidos estruturantes
tradicionais, fragmentados e desconectados de questdes sociais, politicas e econémicas
(SNEF_T4_UG6, grifo nosso).

Oliveira (2023) aponta a necessidade de formagéo docente, inicial ou permanente, pois sao
nesses momentos que devem ser proporcionados espagos para conhecer e entender os referenciais
da AT na perspectiva da Educacédo CTS e as possibilidades de desenvolvé-los considerando a
BNCC. Silva (2023) ao falar de formacao docente e curriculo escolar disserta sobre a importancia
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de processos de formagdes permanentes que considerem o fazer curricular a partir da abordagem
de temas, visto que se trata de algo distante da maioria dos cursos de formacao inicial.

Entende-se que a formacgao, apesar de desafiadora, é o local de compreensao das pos-
sibilidades de construir e desenvolver curriculo a partir da abordagem de temas. Assim como,
de busca por elementos que sejam capazes de suprir informacdes ndo trazidas na Base. Como
mencionado no T4, faltam indicacbes no documento sobre questdes que dizem respeito a socie-
dade no que tange aos seus aspectos politicos e econdmicos.

Retornando as aproximacgdées identificadas, ha um destaque para o desenvolvimento da
Alfabetizagéo Cientifica (AC) ou do Letramento Cientifico, a exemplo dos excertos:

Ja na BNCC, observa-se a presenca de todos os eixos estruturantes da AC, na medida em que os
conteudos estado presentes nas tematicas Matéria e Energia, Vida e Evolugéo e Terra e Universo
(SNEF_T4_U7).

Pode-se, portanto, inferir que houve um avango importante no que se refere a adogéo de pers-
pectivas voltadas para formacgao critica do cidaddo nos documentos curriculares. O desafio, no
entanto, esta na efetivagdo destas concepgdes em sala de aula, em especial na pratica docente
de professores de Fisica. Sera preciso investir em formag¢des que busquem desconstruir o para-
digma mecanicista do ensino de Fisica, para que os docentes tenham condi¢gdes de implementar
em suas praticas os elementos de AC e CTSA, presentes nas BNCC (SNEF_T4_U9).

Em contraposicdo, alguns trabalhos criticam a caréncia de maiores discussodes relaciona-
das a problematizagbdes perante o documento. Conforme Lorenzetti (2021) a AC, na educacgéo,
busca gerar a Formacao Cientifica e Tecnolégica, assim como a Formagao Cidada. O autor su-
pracitado afirma que a AC na perspectiva de participagéo critica quanto a assuntos de Ciéncia
e Tecnologia, ocorre de maneira processual e continua, assim as “atividades docentes devem
possibilitar momentos de analise, reflexao critica e incorporagédo desses conhecimentos a vida de
seus educandos” (Lorenzetti, 2021, p. 48). Com isso defende-se que essas discussdes precisam
ocorrer, nas salas de aula, de forma critica e reflexiva - para que possam efetivamente contribuir
para uma maior participagao social.

Com esta anadlise foram identificadas aproximacgdes entre os pressupostos tedéricos-me-
todologicos apresentados na BNCC e a Educacédo CTS. Dentre elas: a interdisciplinaridade, a
Alfabetizacido Cientifica/Letramento Cientifico, a preocupacdo com as questdes ambientais, a
contextualizagao e a formagao de atitudes e valores. No entanto, também foi possivel categorizar
distanciamentos, relacionados a forma como a interdisciplinaridade é sugerida - vinculada aos
temas transversais, esses, por vezes, possibilitam maior desenvolvimento de conteudos cienti-
ficos sem muitas possibilidades de relagcbes com a sociedade; também a falta de vinculagdes
que proporcionem discussdes de aspectos politicos, econébmicos e sociais, ndo demonstrando
preocupagado com o pensamento critico e/ou participagao social, além do documento ndo ter um
embasamento tedrico coerente com o referencial CTS.
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Consideragoes finais

A analise realizada possibilitou identificar aproximacgdes e distanciamentos da BNCC com
a Educagédo CTS. Ha diversas convergéncias, todavia, residem contradigbes que podem limitar
a adogao de uma perspectiva mais critica, a exemplo da Educacao CTS. Tal situagcédo pode estar
associada a falta de formacgao considerando o referencial, os ideais dos “fomentadores” da Base
nao estarem, necessariamente, preocupados com a possibilidade de uma educagéo mais critica
e sim, dentro da légica neoliberal, focados no preparo para o mundo do trabalho.

Um outro ponto a ser destacado é a caréncia de trabalhos que discutam esses elementos,
foram identificados apenas 19 de milhares que foram publicados nos eventos neste periodo
analisado. Tal situacdo pode estar atrelada a recente implementacdo da BNCC, considerando o
periodo de analise, que resulta na pouca incidéncia de trabalhos sobre o tema. Contudo, esse
silenciamento pode demonstrar uma auséncia de posicionamentos, de resisténcias e de praticas
de ensino, tendo em vista a Educagado CTS e suas variagdes frente a vigéncia da BNCC. Defen-
de-se aqui que as aproximacdes evidenciadas sejam “brechas” para continuar desenvolvendo
perspectivas mais criticas, como a Educacado CTS. Todavia, por haver distanciamentos, também
se reforca o compromisso de critica, de reflexdo e de agcbdes para o enfrentamento ao engessa-
mento e imposi¢gdes promovidas pela Base.

Em razao das discussdes aqui tecidas vislumbra-se a necessidade de estudos mais aprofun-
dados, sobretudo, das praticas que vém sendo realizadas nos contextos escolares, na finalidade
de se construir caminhos para o desenvolvimento de abordagens mais problematizadoras. Outros-
sim, haja vista que a presente pesquisa se voltou para publicagdes que consideraram a BNCC,
uma politica educacional brasileira, e considerando o processo de disseminagdo do movimento e
da educacgao CTS em distintos paises do mundo, evidencia-se como importante investigar quais
sdo as perspectivas e os desafios para a continuidade da adogdo da Educacgéao CTS a partir das
politicas publicas educacionais e curriculares vigentes em outros paises.

Contribui¢coes dos autores
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Financiamento

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (Chamada CNPq/MCTI/
FNDCT N° 18/2021 - processo n° 405100/2021-3).
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