Indagatio Didactica, vol. 16 (3), novembro 2024
https://doi.org/10.34624/id.v16i3.38469

IX Seminario
Ibero-Americano CTS
& XIIl Seminario CTS

ISSN: 1647-3582

Educacao CTS no Brasil: da BNCC a Implementagao do Novo

Ensino Médio

STS Education in Brazil: From BNCC to the Implementation of

the New High School

CTS Educacion en Brasil: del BNCC a la implementacion de la

Nueva ensenanza secundaria

Jucelino Cortez

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense

CCBY 4.0

jucelinocortez@gmail.com

José Claudio Del Pino
Universidade do Vale do Taquari - Univates
jose.pino@univates.br

Eniz Conceigao Oliveira
Universidade do Vale do Taquari
eniz@univates.br

Vanessa Brandao de Vargas
Universidade do Vale do Taquari - Univates
vanessa.vargas@universo.univates.br

Vanda Carolina Meyer
Universidade do Vale do Taquari - Univates
vanda.meyer@universo.univates.br

Francisco Jucivanio Félix de Sousa
IFCE - Campus Maracanau
francisco.sousa@universo.univates.br

Carliria Lima Fumeiro
Universidade do Vale do Taquari - Univates
carliria.fumeiro@universo.univates.br

Jane Herber
Universidade do Vale do Taquari - Univates
jane.herber@univates.br

@ @ CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro

295



IX Seminario
Ibero-Americano CTS
& Xl Seminario CTS

Indagatio Didactica, vol. 16 (3), novembro 2024 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v16i3.38469

Resumo

Apo6s a publicagdo da verséao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, im-
plementa-se de forma oficial no Brasil, o Novo Ensino Médio. Neste artigo, objetivamos analisar
as relagdes entre a Educacédo CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade) e as orientagdes para o
ensino das Ciéncias da Natureza, presentes nos principais documentos que balizam a imple-
mentagao desses novos curriculos na Educagéo Basica. Para desvelar tais relagdes, realizamos
uma pesquisa qualitativa bibliografica e documental (Gerhardt & Silveira, 2009), tendo como
corpus de pesquisa a BNCC e os Referenciais Curriculares Estaduais. Nesses documentos
procuramos identificar, por meio de Analise Textual Discursiva, quais pontos aproximam-se ou
distanciam-se da Educacéo CTS e das proposi¢cées da abordagem CTS no ensino das cién-
cias. Conforme nossos referenciais tedricos, a Educagédo CTS visa promover a alfabetizagao
cientifica e tecnoldgica dos educandos, desenvolvendo neles, a capacidade de tomar decisdes
éticas e responsaveis diante das questdes que envolvem a ciéncia e a tecnologia nos diferentes
contextos sociais, culturais e econémicos. Apds esse estudo foi possivel identificar pontos de
aproximagao como a valorizagéo da interdisciplinaridade e da contextualizagdo nos curriculos
e pontos de distanciamento, como a pouca valorizagédo da histéria das ciéncias e uma escassa
abordagem do verdadeiro papel da ciéncia e da tecnologia junto as questdes sociais.

Palavras-chave: Abordagem CTS; Itinerarios Formativos; Educagéo Basica; Ensino das Cién-
cias; Referenciais Curriculares.

Abstract

Following the publication of the final version of the National Common Core Curriculum (BNCC) in
2018, the New High School was officially implemented in Brazil. In this article, we aim to analyze
the relationships between STS Education (Science-Technology-Society) and the guidelines for
teaching Natural Sciences, as outlined in the main documents that guide the implementation
of these new curricula in Basic Education. To uncover these relationships, we conducted a
qualitative bibliographic and documentary research (Gerhardt & Silveira, 2009) using the BNCC
and the State Curriculum Guidelines as the research corpus. In these documents, we sought
to identify, through Discursive Textual Analysis, which aspects are aligned with or diverge from
STS Education and the propositions of the STS approach in science teaching. According to our
theoretical frameworks, STS Education aims to promote the scientific and technological literacy
of learners, developing in them the ability to make ethical and responsible decisions regarding
issues involving science and technology in different social, cultural, and economic contexts.
After this study, it was possible to identify points of convergence such as the valorization of
interdisciplinarity and contextualization in the curricula, and points of divergence, such as the
limited appreciation of the history of science and a scarce approach to the true role of science
and technology in social issues.

Keywords: STS Approach; Formative lItineraries; Basic Education; Science Teaching; Curri-
culum Guidelines.
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Resumen

Después de la publicacion de la version final de la Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
en 2018, se implementa oficialmente en Brasil, el Novo Ensino Médio (Nueva ensefianza se-
cundaria). En este articulo, objetivamos analizar las relaciones entre la Educacion CTS (Cien-
cia-Tecnologia-Sociedad) y las orientaciones para la ensefianza de Ciencias de la Naturaleza,
presentes en los principales documentos que dan base a la implementacién de estos nuevos
curriculos en la Educacién Basica. Para desvelar esas relaciones, realizamos una investiga-
cién cualitativa bibliografica y documental (Gerhardt y Silveira, 2009), teniendo como corpus
de investigacién la BNCC y las Referenciais Curriculares Estaduais (Referencias curriculares
de los estados). En esos documentos buscamos identificar, por medio de Analisis Textual
Discursivo, cuales son los puntos que se acercan o se distancian de la Educacién CTS y de
las proposiciones del abordaje CTS en la ensefianza de ciencias. Segun nuestras referencias
tedricas, la Educacion CTS busca promover la alfabetizacion cientifica y tecnoldgica de los
educandos, procurando que éstos desarrollen la capacidad de tomar decisiones éticas y res-
ponsables ante situaciones relacionadas con ciencia y tecnologia en los diferentes contextos
sociales, culturales y econdomicos. Después de este estudio ha sido posible identificar puntos
de aproximacion, como la valorizacion de la interdisciplinaridad y la contextualizacion en los
curriculos; y puntos de distanciamiento, como la poca valorizacion de la historia de las ciencias
y un escaso abordaje del verdadero papel de la ciencia y la tecnologia en el ambito social.

Palabras clave: Abordaje CTS; Itinerarios Formativos; Educacion Basica; Ensefianza de Cien-
cias; Referencias Curriculares.

Introducgao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira é resultado de uma proposicao da
Constituicdo de 1988, que se constituiu e tomou forma no decorrer dos anos seguintes, com a
publicagédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), de 1996, com o Plano Nacional de
Educacao de 2014 e, finalmente, com a publicagado da versao final do documento, em 2018.

Apo6s a publicagdo da base, os estados da federagdo passaram a organizar 0os novos re-
ferenciais curriculares e a implementar os novos curriculos nas escolas. Todo esse movimento,
segundo a BNCC (Brasil, 2018), justifica-se pela necessidade de propormos aos nossos estu-
dantes, um ensino médio mais atrativo, capaz de qualificar os jovens para o mundo do trabalho
e para um melhor rendimento dentro dos diferentes modelos de avaliagao escolar.’

Nesse mesmo contexto educacional, também com intuito de melhorar a educagao ofere-
cida a nossos jovens, surgem, no Brasil, durante a década de 1980, os primeiros movimentos
académicos e as primeiras propostas curriculares pautadas nos chamados programas CTS (Ci-
éncia-Tecnologia-Sociedade) (Auler, 2002). Tais programas, conforme Santos e Mortimer (2002),
tinham por mote a promocgao da alfabetizagao cientifica e tecnolégica dos cidadaos.

" Durante o periodo de realizagdo desta pesquisa, tramita no Congresso Nacional um documento que
resultara na Lei que modificara aquela que instituiu o Novo Ensino Médio, sem que ainda exista consenso
na comunidade educacional brasileira.
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Dessa forma, cientes das possibilidades que um curriculo pautado pela abordagem CTS
tem a oferecer no ensino das ciéncias e conhecendo as mudangas dos curriculos das escolas,
causadas pelas normatizagcdes da BNCC, surge a questdo que motivou este estudo: quais séo as
relagdes entre as proposi¢cdes da abordagem CTS para o ensino das ciéncias e o novo modelo
de ensino médio, desde a legislagao até a sua implementacéo nas escolas de educacéo basica?

A partir desse questionamento, o presente estudo tem por objetivo trazer a tona a elabora-
¢ao e a implementacado desse modelo, procurando relacionar o processo com as proposigdes e
os objetivos da educacgédo CTS, conforme os nossos referenciais teoricos.

Para entender tal contexto, foi utilizada, como percurso metodolégico, uma analise quali-
tativa, bibliografica e documental (Fonseca, 2002) dos documentos que serviram de corpus da
pesquisa. Esse corpus foi formado pela BNCC e pelos referenciais curriculares estaduais utilizados
em cada estado da federacao para implementacdo do Novo Ensino Médio.

Para melhor organizagao do texto deste artigo, os referenciais curriculares aparecem
abreviados conforme a sequéncia: R1 = Acre; R2 = Alagoas; R3 = Amapa; R4 = Amazonas; R5 =
Bahia; R6 = Ceara; R7 = Distrito Federal; R8 = Espirito Santo; R9 = Goias; R10 = Maranhao; R11
= Mato Grosso; R12 = Mato Grosso do Sul; R13 = Minas Gerais; R14 = Para; R15 = Paraiba; R16
= Parana; R17 = Pernambuco; R18 = Piaui; R19 = Rio de Janeiro; R20 = Rio Grande do Norte;
R21 = Rio Grande do Sul; R22 = Rondénia; R23 = Roraima; R24 = Santa Catarina; R25 = Séao
Paulo; R26 = Sergipe e R27 = Tocantins.

Os dados obtidos foram submetidos a chamada Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes
& Galiazzi, 2006), e gerou resultados que foram expostos em duas categorias, uma que trata da
elaboragcdo do modelo e a outra que trata da implementagao nos diferentes contextos.

Nas paginas seguintes apresentamos dois breves resgates: um sobre as origens da edu-
cacdo CTS e as proposicoes da abordagem CTS e outro sobre a elaboragédo da BNCC e do novo
modelo curricular. Na sequéncia, descrevemos o percurso metodolégico utilizado, desvelamos
as analises do corpus da pesquisa e encerramos o texto com as nossas consideragdes finais.

Referencial Teérico - A Educagao CTS

O que conhecemos atualmente como educagado CTS, tem suas origens ligadas ao chamado
movimento CTS, ocorrido, por volta dos anos de 1970 na América do Norte e na Europa. Esse
movimento, segundo Cerezo (1998), buscava trazer a tona discussdes relacionadas a ciéncia e
a tecnologia junto aos contextos sociais, politicos, culturais, ambientais e econdmicos. Na Euro-
pa, o movimento possuia um perfil mais académico e epistemoldgico, buscava avaliar os fatores
sociais antecedentes as concepg¢des de ciéncia e tecnologia da época, com vistas a teorizagao e
a descrigao dos fendmenos sociais, psicolégicos e antropoldgicos. Na América do Norte, o viés
do movimento era mais ativista que académico, com olhar para os avangos e 0s riscos do uso
indiscriminado da tecnologia, com a¢des praticas e valorativas, como publicagdes em boletins e
manifestagdes publicas envolvendo questdes politicas e econdmicas (Domiciano & Lorenzetti, 2020).
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Todas essas iniciativas serviram para a eclosdo do chamado Pensamento Latino Americano
de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (PLACTS), difundido em diversos paises da América Latina.
Conforme Linsingen (2007), o PLACTS objetivava o questionamento e a discussdo em torno das
politicas publicas voltadas para o uso da ciéncia e da tecnologia frente as reais necessidades
locais de cada regiao.

Em suma, as diferentes vertentes, mesmo tendo suas particularidades, acabaram por de-
sencadear agbes em trés campos distintos: nas politicas publicas, nas pesquisas cientificas e na
educacéao (Cerezo, 1998).

No campo da educacgao, a expressao “Ciéncia-Tecnologia-Sociedade” comegou a aparecer
nos trabalhos de Paul Hurd, em 1975 e na obra de John Ziman, de 1980. Nessa ultima, o autor
destaca a relagdo STS (science, technology and society) como um importante ponto a ser valori-
zado para o alcance da educacgéo cientifica (Ribeiro et al., 2017). Ainda, conforme Ziman (1980),
0 ensino norteado pela abordagem CTS deve ter um viés pautado na valorizagédo da evolugéo da
ciéncia e do conhecimento cientifico, do verdadeiro papel da ciéncia e do ensino para a formagéao
do cidadao, abordando conteudos de forma tematica, interdisciplinar e contextualizada. Também
nessa obra, Ziman (1980) assevera para a necessidade de abordar contelidos imersos nas questes
problematizantes locais e regionais que envolvem a ciéncia e tecnolégica, bem como a influéncia
dessas na sociedade. Nessa mesma linha de elencar proposi¢cées e metodologias para o alcance
de um ensino com esse viés, Aikenhead (1994) defende que, por meio da contextualizagdo dos
conteudos e pelo uso de abordagens que valorizam o cotidiano do estudante, a educagdo CTS
devera capacita-lo para a tomada de decisGes diante das questdes que envolvem a ciéncia e a
tecnologia perante a sociedade, com ética e responsabilidade.

Aikenhead (1994) ainda destaca que a organizagao de um curriculo conforme a abordagem
CTS pode possuir diferentes niveis de envolvimento entre suas proposicdes e os conteudos cur-
riculares. Em um nivel mais superficial, encontramos o chamado “enxerto CTS”, situagdo em que
arelagcéo CTS ¢ introduzida junto aos conteudos cientificos, sem alterar o modelo tradicional de
ensino. Outra possibilidade, com maior envolvimento e conhecida como “ciéncias por meio CTS”,
aborda os conteudos cientificos a partir de temas geradores ligados a relagdo CTS. Por fim, com
alto nivel de imersao, encontramos os chamados “programas puros CTS”, nos quais os curriculos
sao elaborados seguindo os enfoques da abordagem CTS, com os conteudos ocupando um papel
secundario no processo educativo.

Ainda quanto aos niveis de envolvimento entre contelidos e as proposi¢cées da educagao
CTS, Linsingen (2007) apresenta trés possibilidades: a) CTS como complemento curricular, obje-
tivando somente acrescentar contextos sociais e ambientais aos conteudos trabalhados no ensino
tradicional; b) CTS como complemento das disciplinas, visando complementar cada um dos temas
de uma determinada disciplina e c¢) ciéncia e tecnologia por meio da relagdo CTS, propondo a
construgdo do conhecimento a partir das questdes relacionadas a educagao CTS.

Nos curriculos de ensino médio, a educacédo CTS propde a superacgao da visao tradicional
de um ensino voltado para a formacéo de um cientista, de forma memoristica, baseada no repasse
de informacgdes. Para os autores Samuel Molina Schnorr e Carla Gongalves Rodrigues:
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O escopo central da Educagdo de CTS, principalmente no ensino médio, € desenvolver a alfa-
betizagao cientifica, tecnolégica dos cidadaos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos,
habilidades, valores necessarios para tomar decisdes responsaveis sobre questdes de Ciéncia e
Tecnologia na Sociedade atuando na solugdo de tais questdes (Schnorr & Rodrigues, 2014, p. 13).

Esses autores ainda argumentam que na execucéo das praticas pedagdgicas, a escola pre-
cisa romper a visao classica de que o professor é o responsavel pelo repasse de conhecimentos
e o aluno, de forma passiva, responsavel por receber esse conhecimento, em um processo total-
mente neutro e inquestionavel, livre de contextos e vivéncias. Para esses autores é necessario:

Desmitificar o espirito da neutralidade da CT, encarando a sua responsabilidade politica. Isso
supera a mera repeticao do ensino das leis que regem o fenémeno, possibilitando refletir sobre o
uso politico, social que se faz desse saber (Schnorr & Rodrigues, 2014, p. 13).

Olhando ainda para as praticas educacionais, Aikenhead (1994) afirma que um curriculo
organizado sob o olhar da educagao CTS deve observar quatro aspectos importantes: a fungéo
e as metas para o ensino, o conteudo a ser abordado, a integragédo entre a ciéncia e o conteu-
do e, por fim, a sequéncia légica e contextualizada para o desenvolvimento do curriculo. Esse
pesquisador recomenda também, que uma boa estratégia de ensino para o alcangar os objetivos
da educacao CTS consiste em, primeiramente, introduzir um problema social, relacionando com
este as tecnologias envolvidas com a tematica. Depois dessa contextualizagéo, faz-se um es-
tudo do conteudo cientifico em fungao do tema inicial, envolvendo novamente, de forma critica,
respeitando a historicidade da ciéncia e da tecnologia, resgatando por fim a tematica original do
problema social.

Atualmente, mesmo diante de diferentes nomenclaturas, conforme destacam Domiciano e
Lorenzetti (2020), a educagéo CTS esta ligada as discussdes de todo o campo de abrangéncia
da relagéo CTS, de uma forma geral, enquanto a abordagem CTS trata das formas de abordar a
educacado CTS no processo de ensino aprendizagem.

Referencial Teérico - A BNCC e o Novo Ensino Médio

O novo modelo curricular de ensino médio implementado no Brasil a partir de 2019, tem
suas normatizagdes oriundas da publicagdo da BNCC em sua versao final em 2018. Esse movi-
mento, desde a sua origem, ainda durante a construgdo da base, pode ser caracterizado como
um conturbado e polémico processo que envolveu mudangas ideoldgicas e politicas, trocas de
gestores e de equipes de trabalho (Cassio, 2019).

Como marco constitucional, a BNCC é fruto de uma proposi¢éo da Constituicdo de 1988,
mencionada posteriormente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996, presente
também no Plano Nacional de Educagéo, de 2014.
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A elaboracédo do documento teve inicio em 2015, contando com a participagdo, por meio
de consulta publica, de um expressivo numero de cerca de nove mil educadores (Neira, 2017).
Essa primeira versdo recebeu uma série de questionamentos, sugestdes e consideracdes por
parte de pesquisadores da area da educacgao e de associagdes como a Associagao Brasileira de
Pesquisa em Educagédo em Ciéncias (ABRAPEC), levando assim a construgdo de uma segunda
versao do documento.

Na sequéncia, apds o impeachment da presidente Dilma Rousseff e a consequente troca
na equipe de trabalho do Ministério da Educacéao, é constituida uma terceira verséo da base,
publicada de forma completa em 2018. Essa versado, segundo Arruda (2022), esta pautada na
valorizagao de competéncias e na preparacgao dos educandos para o mundo do trabalho.

Albino e Silva (2019) argumentam que essa versao foi construida sem o dialogo que deveria
existir entre os entes envolvidos na educacéo, ficando externado, dessa forma, um forte vinculo
com questdes ideoldgicas e com concepgdes simplistas do processo educacional, caracterizado
pela crenga de que a teoria determina as praticas, independente dos contextos.

Com a base publicada, cada estado da federagdo passou a organizar, de forma mais efeti-
va, 0 seu proprio referencial curricular. Todos esses, seguindo as orientagdes da base, visam em
suas intengdes, alcancar trés grandes promessas a sociedade: flexibilizar os curriculos escola-
res, ampliar a carga horaria total dos curriculos e promover a qualificagdo dos estudantes para
o mundo do trabalho (R6, R12, R16, R20, R21, R24).

Na maioria dos estados, 0 novo modelo passou a ser implementado em 2019 na forma de
projetos piloto, em escolas especificas, escolhidas sob diferentes critérios como infraestrutura e
corpo docente qualificado. Com a pandemia de COVID-19, todos os curriculos escolares sofreram
diversas adaptacgdes, causando inumeros transtornos nas escolas, dificultando de forma efetiva
a implementacao do modelo. Mesmo assim, na grande maioria das escolas do Brasil, em 2022 o
modelo ja estava em execugéo.

Em todos os referenciais € possivel identificar a alusdo as competéncias gerais e especificas
presentes na BNCC como, por exemplo:

O novo ensino médio garante o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas de todos
os componentes curriculares organizados por area de conhecimento, com aprofundamento e am-
pliacdo as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais (R25, p.4).

Ainda, é comum a todos os referenciais estaduais, a ampliacdo da carga horaria e a divisao
do curriculo em componentes curriculares de formagao geral basica e nos itinerarios formativos.
Em todos os referenciais analisados, assim como na base, as orientacdes estdo direcionadas
para o uso dos chamados itinerarios formativos. Segundo o referencial de Minas Gerais, esse
modelo corrobora a formagao plena do educando:

Os ltinerarios Formativos, parte flexivel do curriculo, tém o papel de consolidar a formacgéao inte-
gral dos sujeitos, promover a incorporacao de valores universais e desenvolver habilidades que
permitam aos estudantes ampliar sua visdo de mundo, tomar decisbes e agir com autonomia e
responsabilidade (R13, p.3).
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Em todos os estados, esse novo modelo abre possibilidade de criagdo de novos compo-
nentes curriculares, tais componentes séo integrantes de determinados percursos curriculares,
escolhidos pelo aluno, que abarcam temas especificos no itinerario cursado. Segundo o referencial
curricular de Santa Catarina, por exemplo:

A flexibilizag&o curricular, proposta pelos itinerarios formativos, € uma importante ferramenta para
“dar voz” aos estudantes, tendo como eixo seus projetos de vida, ampliando-lhes o leque de pos-
sibilidades e de repertérios culturais. As atividades didaticopedagdgicas propostas na Formacéao
Geral Basica e nos ltinerarios Formativos compreendem a mobilizagdo dos conhecimentos e das
habilidades necessarias para permitir a autorregulagcao das aprendizagens, consequentemente,
a tomada de consciéncia de que seja possivel aprender a aprender, generalizando e transferindo
tais agOes para as diversas situagdes cotidianas (R24, p. 23).

Em suma, conforme assevera Silva (2018), estamos diante de um modelo que nasce de
um discurso, em determinados momentos, antagdnico, quando voltado para a necessidade de
propormos uma organizag¢ao curricular comum para todo o pais, independentemente dos contextos
sociais, econdmicos e culturais de cada regido, sob a égide da valorizagdo do protagonismo do
estudante e da sua formacgéo para o mundo do trabalho.

Percurso Metodolégico

Para analisarmos, sob as lentes da educag¢ao CTS, os documentos que regem a idealizagéo
e a implementagao do novo modelo de ensino médio nas escolas brasileiras, nos direcionamos
aos principais documentos oficiais que orientaram os gestores e os professores no entendimento
e na construgdo dos novos curriculos escolares. Assim, optamos por realizar uma pesquisa de
abordagem qualitativa, considerando a necessidade de aproximac&o dos contextos e das relacdes
que ndo podem ser quantificadas (Bardin, 2016). O procedimento metodoldgico foi o documental
(Fonseca, 2002), tendo como corpus da pesquisa a BNCC e os referenciais curriculares das vinte
e sete unidades federativas do Brasil.

Ao analisarmos os documentos, procurando identificar as convergéncias e os distanciamen-
tos entre as proposi¢cées da abordagem CTS e as orientacdes oficiais, sentimos a necessidade,
para melhor externar os resultados, de criar duas categorias, uma relacionada com a elaboragao
do modelo e outra, ligada a implementacao dos curriculos. Assim, submetemos nossos dados ao
tratamento conhecido como Analise Textual Discursiva (ATD), conforme Moraes e Galiazzi (2006),
gerando no final do processo o metatexto com as analises tecidas a partir dos documentos.

Conforme Moraes e Galiazzi (2006), a ATD agrega pontos da analise de conteudo e da
analise de discurso, permitindo um entendimento e uma forma diferenciada de externalizagéo
dos documentos analisados. Para esses autores, o processo da ATD deve ser feito por etapas.
Primeiramente faz-se a desconstrucédo do texto original, destacando e fragmentando dados im-
portantes para a anélise. Apds essa etapa, faz-se a categorizacao dos dados, classificando cada
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um deles conforme a categoria relacionada. Tais categorias podem ser definidas antes do estu-
do, remetendo os dados encontrados a uma ou a outra categoria, ou ainda podemos estudar os
documentos e na sequéncia, criar categorias conforme os dados vao permitindo aproximagdes
ou distanciamentos entre si.

Nesta pesquisa optamos por criar duas categorias, a primeira relacionada aos dados que
tratam da elaboragdo do modelo e, a segunda, ligada aos dados que se relacionam a implemen-
tacdo do modelo.

A construgdo do metatexto procura externar o quanto e como as orientagdes oficiais pre-
sentes nesses documentos aproximam-se ou distanciam-se das discussdes da educagdo CTS e
das proposi¢des da abordagem CTS, conforme nossos referenciais tedricos.

Analise dos Documentos - A Elaboragao do Modelo

Conforme ja resgatado neste texto, a elaboracédo do novo ensino médio pode ser caracte-
rizada como um processo permeado por criticas e questionamentos por parte de educadores e
pesquisadores da educacgado. A maioria dessas indagagdes estdo centradas na incoeréncia e na
dicotomia entre o que esta escrito e o que é possivel tornar realidade diante do atual contexto
da educacao brasileira (Neira & Souza Junior, 2016).

Sob o olhar da educagao CTS, ja de inicio, podemos identificar no texto da base, pontos
de aproximagao entre suas orientagdes e as proposi¢cdes da referida abordagem. Conforme o
documento, os curriculos precisam:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de conhecimentos e experi-
éncias que Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu Projeto de Vida, com liberdade, autonomia, consci-
éncia critica e responsabilidade (Brasil, 2018, p. 9).

Para Santos (2012), o desenvolvimento da consciéncia critica e o entendimento quanto ao
papel que o educando deve desempenhar na sociedade como um cidad&o capaz de tomar decisdes
responsaveis sao fatores indispensaveis para a alfabetizagao cientifica de nossos estudantes.

A BNCC também orienta para os curriculos do ensino médio a utilizagcdo de quatro eixos
estruturantes, valorizando a investigagao cientifica, os processos criativos, a mediagéo sociocultural
e o0 empreendedorismo. Dentro desses eixos, o documento destaca pontos como: a) a importancia
da pesquisa cientifica a fim de resolver demandas locais e regionais, para a melhoria de vida da
comunidade; b) a necessidade de um curriculo que mobilize conhecimentos das diferentes areas
envolvendo os mesmos nos diferentes contextos socioculturais, com postura ética e responsavel
e, c) utilizar a flexibilizagao curricular para desenvolver no aluno a autonomia e o protagonismo
capaz de instigar a visdo empreendedora desses.

As proposigdes relacionadas a oferta de curriculos voltados para o estudante e o uso da
contextualizagao convergem com as consideragdes que Aikenhead (1994) destaca em seu trabalho.
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Corroborando esse autor, Martinez Pérez (2012) argumenta que o uso da contextualizagéo e da
problematizagao contribui para a superagao da racionalidade técnica do conhecimento, pautada
na memorizagao de conceitos e teorias.

Olhando para os referenciais curriculares dos estados, nota-se, de forma unanime, um
alinhamento com a BNCC, mantendo-se assim as mesmas orientagbes que a base carrega.
Contudo, merece destaque nos referenciais, as disposi¢cdes sobre aumento do nimero de horas
para integralizagdo da carga horaria de cada etapa e o detalhamento da oferta dos itinerarios
formativos com suas respectivas areas do conhecimento e os componentes curriculares.

Conforme esses documentos, cada itinerario dispde de possibilidades de aprofundamento
de conhecimentos em uma ou duas areas especificas do saber. Estados como Rio Grande do Sul,
Sao Paulo, Espirito Santo e Minas Gerais, por exemplo, descrevem os componentes curriculares
de seus itinerarios, destacando tematicas a serem abordadas, como “emergéncia climatica”, “ener-
gias renovaveis” e “urbanizacao sustentavel” (R1, R3, R6, R7, R8, R10, R13, R21, R24 e R25).

O uso de abordagens tematicas e a valorizagao da analise dos impactos causados pelo
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia de forma inquestionavel e neutra estdo entre as
proposicdes elencadas por Ziman (1980). Para esse pesquisador, o ensino das ciéncias deve
estar atrelado a histdria e a evolugdo do conhecimento, de forma a possibilitar ao educando, o
entendimento de que a ciéncia e a tecnologia sao frutos da intengdo humana, passiveis de criticas
e de questionamentos. Ainda sobre o uso das abordagens tematicas, Muenchen e Auler (2007),
alertam que tal iniciativa nao deve repousar na mera exemplificagdo de temas e de contextos,
necessitando, para superacido desse superficialismo, de um trabalho interdisciplinar e de um
planejamento entre professores das diferentes areas do conhecimento envolvidos na tematica.

As relagdes propostas nos referenciais, aproximando a ciéncia e a tecnologia das questbes
sociais e culturais estdo coerentes com os enfoques sistematizados nos estudos de Strieder (2012).
Segundo essa autora, a abordagem CTS deve promover a criticidade do educando por meio do
desenvolvimento da percepg¢ao das implicagdes do uso do conhecimento cientifico nos diferentes
contextos, questionando e contribuindo para a utilizagédo responsavel dos aparatos tecnoldgicos.
Contudo, conforme alerta Pinheiro, Silveira e Bazzo (2007), o uso da contextualizagéo e da pro-
blematizacdo mesmo sendo de muita valia, deve sempre superar a simples exemplificacdo de
fatos do cotidiano, valorizando também questdes que despertem a capacidade de abstracao do
educando.

Apesar da coeréncia entre as proposi¢des da educacado CTS e as orientagdes dispostas na
BNCC e em todos os referenciais estaduais, ao realizarmos um estudo mais detalhado desses
documentos oficiais, percebemos diversos pontos de incoeréncia com a abordagem em voga e com
0s préprios objetivos descritos nos documentos. Um desses pontos concentra-se na elaboragéo
de um curriculo pautado por competéncias, por objetivos sequenciados e pela busca de melhoria
dos indices nos exames de avaliacdo. Conforme alerta Silva (2018), esse modelo possui uma
esséncia voltada para a construgéo de curriculos regulatérios, com natureza prescritiva, rotulando
uma formacéao sob controle padrao para todo o territério nacional.

Também em relagéo a padronizagéo de um modelo curricular nacional, Cassio (2019) reforga
a dicotomia nos documentos, pois, se por um lado a base defende a superacéo das desigualda-
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des e a valorizagdo dos contextos, por outro, padroniza curriculos, habilidades e competéncias
a serem alcangadas, em detrimento da diversidade cultural e das dificuldades peculiares a cada
regido do pais.

Por fim, outro ponto de dicotomia entre as orientacdes descritas nos documentos e a
educacéo CTS, concentra-se na elaboracdo de um curriculo que teve reducao de carga horaria
para componentes especificos da maior parte das areas do conhecimento, como as Ciéncias da
Natureza, compensando tal redugdo com a inclusdo de componentes de viés tematico interdis-
ciplinar. Segundo Kuenzer (2017), essa superficializagdo do conhecimento cientifico pode gerar
uma educacgao generalista, voltada muito mais para a formagdo de méao de obra, do que para o
desenvolvimento critico cientifico do cidadao.

Analise dos Documentos - A Implementagao do Modelo

Em alguns estados da federagdo, como Rio Grande do Sul e Espirito Santo, o modelo foi
implementado por meio de projetos-piloto, durante 2019 e 2020, em escolas selecionadas por
diferentes critérios, como a infraestrutura adequada e a disponibilidade de um quadro de profes-
sores habilitados para ministrarem os componentes curriculares propostos. Cabe destacar nesse
processo, que todos os estados foram impactados pelo periodo de pandemia de COVID-19, difi-
cultando ainda mais a implementacao.

Conforme o modelo, o ensino médio deixa de ter as 2400h de carga horaria minima para
ter agora 3000h, dividindo essa carga em duas frentes: os componentes obrigatérios (Lingua
Portuguesa, Matematica, Lingua Inglesa e Estudos e praticas de Educacéo Fisica, Arte, Sociolo-
gia e Filosofia (Brasil, 2018) e os itinerarios formativos. Segundo o Ministério da Educacgao, esse
modelo amplia e flexibiliza o tempo do aluno na escola, tornando o ensino médio mais atrativo
(Brasil, 2018).

Na pratica, em cumprimento as orientagdes dos respectivos referenciais curriculares, as
escolas passaram a ofertar aos estudantes, para escolha dos mesmos, no minimo, dois itinera-
rios, sendo que cada itinerario da énfase a uma determinada area do conhecimento ou integra
uma area com uma formagao técnico-profissional. Conforme o referencial gaucho, por exemplo:

As redes de ensino tém a autonomia de elaboragéo, construcédo e implementacao dos lItinerarios
Formativos, a partir das demandas territoriais, afinadas com as vocagdes, com as necessidades
socioecondmicas e com as matrizes produtivas, bem como com as potencialidades e perspectivas
turisticas, culturais, ecolégicas, de sustentabilidade, de inovagdes cientificas, tecnoldgicas e de
equidade social, sempre primando pela educac¢édo de formagao integral (R21, p. 23).

A proposicao de um ensino atento as demandas socioecondmicas, envolvendo os contextos
culturais e ambientais esta em concordancia com os enfoques defendidos pela educagédo CTS.
Recorrendo aos estudos de Aikenhead (1994), encontramos forte alusdo ao uso de um ensino
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por meio de tematicas que envolvam os contextos socioecondmicos, culturais e ambientais e a
relacdo desses com os avangos cientificos e tecnoldgicos.

Contudo, essa realidade, de oferta de diferentes itinerarios a escolha de cada aluno, nao
predomina em boa parte das escolas publicas do Brasil. Segundo Rolon e Matijascic (2023), falta
estrutura fisica e humana para que seja ofertada a existéncia de diferentes itinerarios. Ou seja,
muitas vezes os alunos, como turma, até escolhem o itinerario, mas, feita a escolha, todos séo
obrigados a percorrer o mesmo, sem op¢ao de mudanca. Ferreti (2018) também argumenta sobre
esse fator de falta de infraestrutura, destacando que nas escolas das zonas rurais ou mesmo
nas partes periféricas dos grandes centros, faltam laboratérios, bibliotecas e outros espacos para
atividades culturais.

O aumento da carga horaria, previsto pelos referenciais, também se torna um ponto de
distorgao entre aquilo que esta no modelo e a realidade das escolas. Conforme aponta Hernandes
(2019), tal aumento deveria proporcionar uma maior qualidade da abordagem de conhecimentos
das diferentes areas do saber, a fim de proporcionarmos uma educagéo plena para a formagéao
do cidadado. Na pratica, segundo esse autor, teremos estudantes que, independentemente das
escolhas, ficarao distantes de areas do conhecimento indispensaveis para a alfabetizacéo cientifica
dos mesmos, como as ciéncias da natureza. Ainda sobre esse ponto, Corti (2023) argumentam
que tal caminho aumentara a diferenga entre o ensino publico e o privado, valorizando assim a
privatizagao da educacao.

Outra questdo de ambiguidade entre a implementagcdo de novo modelo e as proposigdes
da educacdo CTS concentram-se no perfil dos novos componentes curriculares ofertados nos
itinerarios. Se por um lado, teremos a oferta de disciplinas tematicas, desenvolvidas de forma
interdisciplinar, abordando contextos e realidades peculiares a cada regido do pais (R2, R4, R5,
R8, R9, R10, R11, R14, R26 e R27), por outro lado, conforme alertam Rolon e Matijascic (2023),
a extensa carga horaria que os professores se submetem, dificulta o estudo e a elaboragcao de
aulas que abordem os diferentes objetos de estudo que cada area possui. Esses autores ainda
argumentam que a formacéo inicial e até as atividades de formacgédo continuada ndo estdo em
concordancia com esse modelo, ou seja, nao estamos oferecendo a estrutura adequada para a
implementagao desse modelo.

Também merece destagque em nossa analise a aproximagao entre o novo modelo e as
proposi¢cdes da educagcao CTS no quesito referente as orientagbes para uma educagéo voltada
para o projeto de vida. Conforme os referenciais curriculares, deve-se ofertar aos educandos um
ensino voltado para as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos. Tal referén-
cia converge com as vocagdes da educacgao CTS, quando, conforme assevera Chrispino (2017),
devemos valorizar o conhecimento cientifico e tecnolégico como um empreendimento humano e
social a fim de possibilitarmos uma educacéao voltada para a formagao da cidadania.

Porém, olhando para a realidade da implementagao, encontramos orientagdes para a oferta
de disciplinas integrantes de itinerarios que, mesmo sendo tematicas e interdisciplinares, carregam
caracteristicas de uma abordagem genérica e superficial de conhecimentos. Para Silva (2018),
essa aparéncia nos remete a uma formacado administrada e instrumental, muito mais atenta as
necessidades do mercado do que a formagao critica e emancipatoéria do individuo.
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Por fim, mas com igual importancia frente aos demais pontos mencionados, cabe destacar
que é comum aos referenciais curriculares a orientagédo de um ensino voltado para a formagéao
plena do estudante (R14, R15, R17, R18, R19, R20 e R23), de sua qualificacdo para o mundo
do trabalho (R6, R8, R18, R20, R21, R22, R23 e R24), de sua imersao no mundo cientifico e
tecnologico (R5, R6, R8, R20, R21, R24, R25 e R 27), a fim de qualificagdo e capacitagédo para
seu projeto de vida.

Nesse aspecto, Sasseron e Carvalho (2011) ja reforcavam a necessidade de oferecermos
um ensino que aborde os conteudos cientificos contextualizados as questdes sociais e ambien-
tais, a fim de possibilitar o envolvimento e a capacidade de tomada de decisédo dos estudantes.
Porém, ao analisarmos os referenciais curriculares, encontramos um modelo que nao valoriza
na mesma propor¢ao a Sociologia, a Filosofia, a histdria das ciéncias e o papel da ciéncia e da
tecnologia perante a sociedade, em comparagdo com outras areas. Conforme alertam Franco e
Munford (2018), estamos diante de um modelo baseado em unidades tematicas, pautadas por
objetos de conhecimento, com habilidades e competéncias a serem alcangadas. Para esses au-
tores, tal orientagcdo nos remete a uma educacgéao voltada para formacdo de mao de obra e para
a melhoria dos indices de avaliagao do sistema educacional, deixando de lado a formacgao critica
para o exercicio da cidadania.

Consideragoes Finais

Desde a publicacédo da versao final da BNCC, no Brasil, considerando sua importancia
como documento normativo para a educagéo basica, procuramos identificar em seu texto, as
orientagdes que, de uma forma ou de outra, pudessem ser relacionadas com as proposicdes
da educacdo CTS. Depois dessa publicagao, foram construidos os referenciais curriculares dos
estados, que diferentemente da base, possuem, além do conteudo que trata da fundamentagao
do modelo, uma série de orientagdes voltadas para a implementagao deste. Assim para entender
todo o processo, da idealizagdo a implementagao, realizamos um longo estudo sobre a BNCC e
os referenciais, totalizando um corpus de pesquisa com uma consideravel envergadura.

Apods as analises, concluimos que a idealizagdo do modelo esta teoricamente bem amparada
em outros documentos que serviram de marco legal para tal iniciativa.

Junto a idealizagdo do modelo, diversos pontos aproximam-se da educagédo CTS, como
as orientagdes para um ensino contextualizado, interdisciplinar, motivado por uma abordagem
tematica e por questdes problematizantes que envolvem o cotidiano dos educandos. Tanto as
orientagbes governamentais quanto as proposi¢cdes da abordagem visam superar uma realidade
ainda comum nas escolas, caracterizada pelo ensino comportamentalista, conteudista, distante
da realidade dos educandos. Contudo, conforme exposto, diversos pontos como as orientagdes
voltadas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias, a pouca valorizacao da historia
e da evolugao da ciéncia, as proposi¢cbes para a oferta de uma educagao voltada para a melho-
ria dos indicadores de qualidade educacional e a idealizagdao de uma formagao para o mundo
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do trabalho, acabam criando duvidas e distanciamentos sobre as questdes epistemoldgicas que
fundamentam o novo modelo.

Nos itens que categorizamos como vinculados a implementagcédo do modelo, os pontos
de aproximagdo com a educagao CTS diminuem quando identifica-se um perfil prescritivo da
BNCC, o fator reducionista de conhecimentos cientificos e a descrigdo de agdes voltadas para a
educacédo CTS (ou similar) como agdes intencionais, programatica, sem que se ofereca melho-
res condigdes para tal. Apesar de todos os referenciais mencionarem um ensino voltado para a
alfabetizagao cientifica, valorizando a construgédo de um projeto de vida e a preparagao para o
mundo do trabalho, os mesmos mencionam a criagao de itinerarios que serdo formados conforme
a disponibilidade de cada escola.

E importante destacar que os documentos analisados foram construidos antes da pandemia
de COVID-19 e as primeiras atividades de implementacéo foram desencadeadas durante a crise
pandémica, dificultando ainda mais o processo, principalmente no que se refere ao entendimento
por parte dos professores e gestores escolares.

Por fim, cabe ainda mencionar, como um fator de distanciamento entre as orientagdes
desses documentos e a educagao CTS, que enquanto as proposicdes da referida abordagem
prezam por uma formacgéao voltada para a alfabetizacao cientifica, a criticidade, a capacidade de
tomada de decisGes responsaveis e éticas frente as questdes que envolvem consumo, avangos
cientificos e tecnoldgicos, por outro lado, conforme alerta Silva (2018), um curriculo pautado por
componentes tematicas entre uma ou duas areas do conhecimento, em uma estrutura fisica e
humana que néao foi preparada para tal mudanca, podera gerar uma educacéao superficializada e
instrumental, voltada para o consumo e a formacédo de m&o de obra.

Contribuicdoes dos autores

Todos os autores contribuiram uniformemente na conceptualizagdo, na metodologia e na
analise de dados.
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