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O estudo que apresentamos assenta na ideia de plurilinguismo, que se constitui como valor
a promover e competéncia a desenvolver e de que o inglés, como lingua de comunicagao
internacional e detentor de uma posicéo privilegiada no curriculo de linguas, representa uma
oportunidade Unica para o desenvolvimento da educagao plurilingue (Galloway, 2017).

Para tal, realizamos um estudo de caso, com uma turma do ensino secundario, com o qual se
pretendia: i) compreender o papel do ensino de inglés no desenvolvimento da competéncia
plurilingue dos alunos; ii) conceber, implementar e avaliar um programa de educacgao plurilingue
em aula de inglés; iii) identificar indicios de desenvolvimento da competéncia plurilingue em
alunos de inglés do ensino secundario. Os dados foram recolhidos durante e apds a implemen-
tacdo de um plano de intervengido pedagdgico-didatica, através da observagédo de aulas, da
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analise de portfélios dos alunos, da observagdo de workshops linguisticos e das respostas a
inquéritos por entrevista em focus group. No quadro de uma abordagem qualitativa, o estudo
adotou a analise de conteudo de tipo interpretativo e interativo (Bardin,2004).

Os resultados do estudo evidenciam que a aula de lingua inglesa constitui um espago de
promocédo do plurilinguismo quando permite: i) desenvolver a cultura linguistica dos alunos e
a sua capacidade de contactar com outras linguas; ii) observar e trabalhar diferentes linguas
e refletir sobre os seus papéis e estatutos; iii) refletir sobre a forma como os sujeitos se rela-
cionam com as linguas e as aprendem.

Palavras-chave: educacgao plurilingue, ensino do inglés, competéncia plurilingue

Abstract

Our study is set within the framework of plurilingualism, which should be promoted as a value
and developed a competence; and that English, as a language of international communication
and having a privileged position in the language curriculum, represents a unique opportunity
for the development of plurilingual education (Galloway, 2017; Pinho, & Moreira, 2012).

To this end, we conducted a case study with a secondary school class, which aimed at: i) under-
standing the role of English teaching in the development of pupils’ plurilingual skills; ii) designing,
implementing and evaluating a plurilingual language educational programme; iii) identifying evidence
of the development of pupils’ plurilingual competence. Data were collected during and after the im-
plementation of a plurilingual didactic programme through classroom observation, analysis of pupils’
portfolios, observation of language workshops and focus group interviews. Within the framework of a
qualitative approach, the study adopted interpretative and interactive content analysis (Bardin, 2004).
The results of the study show that the English class is a place for promoting plurilingualism
when it allows: i) the development pupils’ linguistic culture and their ability to contact with
other languages; ii) observing and working with different languages, their roles and status; iii)
reflecting on how pupils relate to and learn languages.

Keywords: plurilingual education, English teaching, plurilingual competence

Résumé

Notre étude s’inscrit dans le cadre du plurilinguisme, qui doit étre valorisé comme une valeur et
développé une compétence ; et que I'anglais, en tant que langue de communication internationale
et occupant une place privilégiée dans le cursus linguistique, représente une opportunité unique
pour le développement de I’éducation plurilingue (Galloway, 2017 ; Pinho, & Moreira, 2012).

A cette fin, nous avons mené une étude de cas avec une classe du secondaire, qui visait a: i)
comprendre le rOle de 'enseignement de I'anglais dans le développement des compétences plurilin-
gues des éleves; ii) concevoir, mettre en ceuvre et évaluer un programme d’éducation aux langues
plurilingues; iii) identifier les preuves du développement de la compétence plurilingue des éléves.
Les données ont été collectées pendant et aprés la mise en ceuvre d’'un programme didactique
plurilingue a travers I'observation en classe, I'analyse des portfolios des éléves, I'observation des
ateliers linguistiques et des entretiens de groupes de discussion. Dans le cadre d’une approche
qualitative, I'étude a adopté une analyse de contenu interprétative et interactive (Bardin, 2004).

Les résultats de I'étude montrent que la classe d’anglais est un lieu de promotion du plurilin-
guisme lorsqu’elle permet: i) le développement de la culture linguistique des éléves et de leur
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capacité a entrer en contact avec d’autres langues; ii) observer et travailler avec différentes
langues, leurs roles et leur statut; iii) réfléchir a la maniere dont les éléves apprennent et ap-
prennent les langues.

Mots clés: éducation plurilingue, enseignement de I'anglais, compétence plurilingue

Introducgao

As sociedades contemporaneas espelham a crescente globalizagdo e mobilidade de ci-
dadaos e de informagao, confrontando-se com transformagdes nos processos identitarios, néao
s6 das comunidades sociais e politicas, mas dos préprios cidaddos que as compdéem. O mundo
enfrenta desafios que, ndo sendo exclusivos deste século, se apresentam de formas inéditas e
dificeis de compreender e enfrentar. Torna-se necessario explorar a riqueza da diversidade, da
complexidade e da interdependéncia que caracteriza as comunidades, fazendo comunicar as dis-
ciplinas, as tradigdes e os saberes de diferentes culturas em diferentes linguas (Damasio, 2017).

Neste contexto, a escola desempenha um papel importante na formagao dos cidadaos,
uma vez que devem acompanhar as transformagdes sociais humanas, dotando os individuos de
instrumentos que lhes permitam valorizar a diversidade de saberes, de disciplinas e de culturas
e desenvolver competéncias que lhes permitam participar num espago de dialogo intercultural.
Acredita-se, pois, que a constru¢do de uma visao do mundo consciente da sua diversidade permite
a formacgéo de sujeitos capazes de se compreender a si mesmos e aos outros e o desenvolvimento
“‘da compreensdo, da solidariedade intelectual e moral da humanidade.” (Morin, 2002, p. 109).

As linguas representam uma parte fundamental na construgao identitaria dos sujeitos e dos
povos, constituindo um fator crucial para a compreensao entre si. Neste sentido, a educagdo em
linguas constitui um espaco potencialmente transformador, uma vez que possibilita a formagéao
para a comunicagao intercultural e para a intercompreenséao entre os povos (Alarcao et al., 2009).

Ao longo das ultimas décadas, investigadores e instituicdes tém tentado evidenciar a impor-
tdncia da valorizagao da diversidade linguistica e cultural na formacgao dos sujeitos. No entanto, no
panorama de comunicagao internacional e no contexto educativo, o inglés continua a desempenhar
um papel de destaque, sendo visto como um obstaculo a promogao da diversidade (Phillipson
2018; Skutnabb-Kangas & Phillipson, 2017). Por outro lado, alguns autores consideram que o
inglés, como qualquer outra lingua, pode representar um ponto de partida para a valorizagéo de
diferentes linguas e culturas (Pinho & Moreira, 2012; Seidlhofer, 2011; Schneider, 2011).

Perante esta realidade, torna-se essencial refletir sobre o ensino do inglés, segundo uma abor-
dagem plural, ou seja, uma abordagem que tenha como objetivo explorar as potencialidades do ensino
do inglés, com vista ao desenvolvimento da competéncia plurilingue dos alunos no ensino secundario.

Este artigo tem como objetivo apresentar os resultados de um estudo realizado no ambito
de uma tese de doutoramento intitulada: “Ensino do inglés e desenvolvimento da competéncia
plurilingue dos alunos - um estudo de caso no ensino secundario”. O estudo teve como objetivos
investigativos: i) compreender o papel do ensino de inglés no desenvolvimento da competéncia
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plurilingue em alunos do ensino secundario portugués; ii) conceber, implementar e avaliar um
programa de educacéo plurilingue em aula de inglés e iii) identificar indicios de desenvolvimento
da competéncia plurilingue nos alunos de uma turma de inglés do ensino secundario.

Apods o breve enquadramento tedrico sobre a importancia da educacao plurilingue, no con-
texto educativo atual, sera apresentado o estudo empirico, realizado com uma turma de inglés
do 11.° ano numa escola no norte do pais.

Finalmente, serdo apresentadas as potencialidades educativas desta abordagem plurilingue
em aula de inglés, no desenvolvimento da competéncia plurilingue dos alunos.

Contextualizagao teodrica

O mundo desenha-se cada vez mais plurilingue e intercultural, uma realidade rica de po-
tencialidades, mas, simultaneamente, mais incerta do que nunca (Damasio, 2017). No século em
que, cada vez mais, se preconiza a valorizagao da diversidade, surgem ondas de incentivo ao
radicalismo, fazendo despertar sentimentos de exclusdo e segregagao social que se consubs-
tanciam em atos de violéncia e terrorismo (Sousa Santos, 2017). Perante esta realidade, e mais
do que nunca, é necessario despertar consciéncias para a importancia da preservagao da diver-
sidade, fazendo comunicar as disciplinas, as tradicdes, as culturas e as comunidades humanas.

O contexto educativo reflete essa diversidade, assistindo-se a comunidades escolares pro-
venientes de diferentes contextos geograficos, linguisticos e étnicos. A diversidade dos alunos e
professores, com identidades culturais e linguisticas muito distintas, ndo encaixa em escolas com
sistemas educativos tradicionais, pensados para uniformizar e modelizar e tendo em consideracgéo
um curriculo assente num unico canone cultural (Roldao, 2018). Assim, é necessario educar para
o reconhecimento e valorizagdo da diversidade linguistica e cultural e formar cidadédos capazes
de pensar a complexidade das sociedades atuais e responder aos desafios dos nossos tempos.

No entanto, apesar dos esfor¢gos que tém vindo a ser desenvolvidos pela comunidade acadé-
mica e por diversas instituicdes internacionais que apelam a valorizagédo da diversidade linguistica
e a conservacdo das linguas minoritarias, assiste-se a uma tendéncia para a aprendizagem de
apenas uma lingua para além da lingua materna. Com efeito, segundo os dados de um estudo
realizado pela Direcdo Geral de Estatisticas da Educacdo e Ciéncia da Comissao Europeia, o
inglés é a lingua estrangeira mais aprendida pelos alunos durante o ensino primario e secundario
em praticamente todos os paises da Europa (Eurydice, 2017).

No contexto de educacido em linguas, surge a proposta de promocao da diversidade lin-
guistica e cultural através do desenvolvimento do plurilinguismo, como valor e competéncia a
desenvolver (Beacco et al., 2016).

A educacao plurilingue procura desenvolver os repertérios linguisticos dos aprendentes de
linguas e promover o desenvolvimento da competéncia plurilingue, entendida como:

“the ability to use languages for the purposes of communication and to take part in intercultural
interaction, where a person, viewed as a social actor has proficiency, of varying degrees, in several
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languages and experience of several cultures. This is not seen as the superposition or juxtaposition
of distinct competences, but rather as the existence of a complex or even composite competence
on which the social actor may draw” (Beacco & Byram, 2007, p. 67).

Esta competéncia é entendida como uma competéncia complexa e em constante evolugao
e que se desenvolve ao longo da vida, estando fortemente ligada ao percurso de vida de cada
individuo (Beacco et al., 2016).

Neste sentido, importa desenvolver nos alunos a capacidade de ativar as suas competéncias
e conhecimento sobre linguas e culturas, levando-os a fazer uso dos seus repertorios linguistico-co-
municativos para comunicar com os outros. Para tal, € necessario permitir aos alunos refletir sobre
0s seus percursos linguisticos e sobre o seu proprio processo de aprendizagem de linguas, para que
sejam capazes de gerir 0s seus repertérios e as suas aprendizagens de forma autdbnoma e reflexivel.

Neste contexto, os professores desempenham um papel fundamental no desenvolvimento da
competéncia plurilingue dos alunos. Em detrimento de uma abordagem que favorece a integragéo de
imagens ocasionais e estereotipadas de diferentes linguas e culturas, o curriculo deve considerar as
linguas presentes nos repertorios dos alunos, valorizando o percurso linguistico-comunicativo unico de
cada um. Para além disso, deve promover o desenvolvimento e enriquecimento desses mesmos per-
cursos, dando a oportunidade de contactar com outras linguas e culturas e de refletir nesses encontros.

Assim, perspetiva-se uma abordagem de curriculo de linguas que integre as experiéncias
linguisticas e culturais dos alunos como conteudo de reflexdo, permitindo aos alunos estabelecer
relagdes entre linguas e culturas e desenvolvendo, assim, competéncias metalinguisticas, meta-
comunicativas e metacognitivas (Beacco et al., 2016).

A crescente preocupacdo pela preservacao e promogao da diversidade linguistica e cultural
procura evidenciar a importancia do legado histérico e cultural que todas as linguas transportam
consigo e que, por isso, devem ser respeitadas e consideradas de igual forma. No entanto, o pa-
norama de comunicagao global espelha uma realidade diferente daquela que se espera alcancgar,
onde o inglés desempenha um papel de destaque, sendo a lingua estrangeira mais aprendida no
mundo (Eurydice, 2017). Neste sentido, alguns autores consideram que inversamente aos esforgos
que se tém vindo a fazer ao longo das ultimas décadas, no sentido de reconhecer e promover
a diversidade linguistica e cultural, se reforga o prestigio e funcionalidade da aprendizagem da
lingua inglesa (Phillipson, 2018; Pinho & Moreira, 2012).

Com efeito, a forte presenca da lingua inglesa nas mais diversas areas, como as novas
tecnologias da informagao e comunicagao, a ciéncia, a economia e cultura de massas, contribuiu
para que esta fosse reconhecida como lingua de comunicagéo internacional, associada a valo-
res de realizagao profissional e pessoal, ao sucesso e ao consumismo. Como refere Phillipson,
“there is a popular demand for English that is strongly connected to a language that is projected
in advertising and the media as connoting success, influence, consumerism, and hedonism”
(2003, p.65; cf. Phillipson, 2018). De facto, de acordo com um relatério sobre a aprendizagem de
linguas na Europa, o inglés é a lingua mais aprendida em praticamente todos os paises, sendo
que a percentagem dos alunos que aprendem inglés no ensino secundario é de cerca de 90% na
maioria dos paises (Eurydice, 2017).
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Em Portugal, o programa de generalizagdo do ensino do inglés nos 3.° e 4.° anos do 1.°
ciclo do ensino basico é criado pelo Despacho n.° 14 753/2005, com o objetivo desenvolver uma
estratégia de implementacao progressiva do ensino precoce de uma lingua estrangeira de forma
descentralizada, flexivel e gratuita (Bento, et al, 2005). Apds diversas alteragdes legislativas, o
inglés passa a ter caracter obrigatério no 3.° ano do 1.° ciclo do ensino basico (CEB) a partir
de 2015/2016. Atualmente, o documento orientador curricular publicado em 2022 (despacho n.°
6944-A/2018, de 19 de julho) homologa as Aprendizagens Essenciais do ensino basico (1.°, 2.°
e 3.° ciclos). Assim, a semelhanga do panorama de ensino de linguas na Europa, no contexto de
ensino de linguas portugués, o inglés apresenta um papel de destaque, sendo a primeira e Unica
lingua a ser aprendida nos 1.° e 2.° CEB, no ensino publico.

A forte presencga do inglés no panorama comunicativo a escala mundial tem sido alvo de um
debate aceso entre investigadores que pretendem entender o papel desta lingua relativamente a
outras linguas e culturas, nomeadamente sobre a possibilidade de o inglés constituir uma ameaca
a diversidade linguistica e cultural (Galloway, 2015).

Se, por um lado, se evidencia a importancia do inglés como lingua que permite o con-
tacto entre falantes de diferentes linguas, facilitando o entendimento nas mais diferentes areas
da sociedade, muitos sdo os argumentos apontados aos perigos da utilizagdo desta lingua como
meio de comunicacgao internacional. Com efeito, a forte expansao da lingua inglesa no mundo tem
levado alguns autores a considera-la a lingua do imperialismo, defendendo que a hegemonia do
inglés é responsavel pelo desaparecimento de linguas minoritarias (Phillipson, 2018; Skutnabb-
Kangas & Phillipson, 2017, Horobin, 2016).

No contexto europeu, instituicdbes como a Unido Europeia e o Conselho da Europa tém
promovido o debate em torno desta questéo, sugerindo a reflexdo e discussédo sobre o papel
do inglés em relacao ao plurilinguismo (Beacco et al., 2016; Beacco & Byram, 2007). Segundo
esta linha de pensamento, o inglés, como qualquer outra lingua, deve ser entendido como parte
integrante dos percursos linguisticos dos individuos. No entanto, tendo em consideragdo a sua
forte presenga no panorama de comunicagao internacional e nos sistemas de ensino, o inglés
detém uma responsabilidade acrescida e deve, por isso, funcionar como ponto de ligagcdo com
outras linguas e culturas (Matsuda, 2017; McKay, 2012). Como qualquer outra lingua no repertério
linguistico de um individuo, o inglés facilita a aprendizagem de outras linguas, em alguns casos,
devido as semelhangas entre linguas da mesma familia e, por outro lado, devido ao conhecimento
processual adquirido na aprendizagem do inglés que podera ser rentabilizado na aprendizagem
de outras linguas (Pinho e Moreira, 2012).

Neste sentido, a aula de inglés representa um espacgo privilegiado onde podem ser traba-
Ihadas as potencialidades desta lingua como elo de ligagao entre linguas e culturas, visando o
desenvolvimento da competéncia plurilingue. Assim, entende-se que ha lugar na aula de inglés
para identificar e trabalhar com as representagdes dos alunos em relagédo as linguas e culturas
e, assim, desconstruir esteredtipos que possam existir e que representem um obstaculo a uma
sociedade justa e democratica. Acredita-se, pois, que através da sensibilizagdo a diversidade
linguistica e cultural e do desenvolvimento da competéncia plurilingue dos alunos a partir da aula
de inglés se podera desenvolver atitudes de respeito e abertura ao Outro (Pinho e Moreira, 2012).
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Opcoes metodoldgicas

O percurso metodoldgico deste estudo é fortemente marcado pelo contexto educativo e pela
vontade de intervir e poder criar situagdes inovadoras em didatica de linguas, nomeadamente,
através da construgdo de um plano de intervencéo didatica que teve como objetivo principal o
desenvolvimento da competéncia plurilingue de alunos de uma turma do ensino secundario, a
partir da aula de inglés (Aires, 2015).

Desta forma, o nosso estudo insere-se no paradigma de investigagdo qualitativo e inter-
pretativo-exploratério (Amado, 2009), uma vez que se pretende compreender um fendmeno de
forma aprofundada, tendo em consideragdo a complexidade do seu contexto, sendo a investigagao
desenvolvida ao longo de um processo interativo com os intervenientes nesse mesmo processo.

No quadro de uma abordagem qualitativa, adotamos como modelo de investigacdo o es-
tudo de caso, uma vez que este corresponde a um tipo de analise intensiva e detalhada de uma
entidade bem definida, que é flexivel em relagdo ao recurso a técnicas, permitido a recolha di-
versificada de informacéao relativamente a situagdo em analise, viabilizando o seu conhecimento
e caraterizagao (Aires, 2015).

No que se refere as técnicas e instrumentos de recolha de dados, procedeu-se a video
gravagao de aulas, a dinamizacgéo dos portfélios dos alunos, a gravagao audio de workshops de
linguas e a realizacdo de inquérito por entrevistas em focus group.

Para a anélise dos dados, adotamos a analise de conteudo de tipo interpretativo e interati-
vo, com o objetivo de extrair significado possiveis dos dados recolhidos, através da descrigao e
analise dos discursos dos alunos ao longo do ano letivo (Bardin, 2004; Bogdan & Biklen, 1994).

A analise foi efetuada segundo quatro categorias que surgem da definigdo de um conceito
central do nosso estudo: o conceito de competéncia plurilingue. Com efeito, utilizamos como ca-
tegorias de analise as quatro dimensdes definidas por Andrade e Aradjo e Sa (2003): a dimensao
socio-afetiva; a dimensao da gestao dos repertérios linguistico-comunicativos; a dimenséo da
gestéo dos repertérios de aprendizagem e a dimensao da interacdo.

Desenho do plano de intervengéao didatica

Um dos objetivos deste estudo foi o de conceber, implementar e avaliar um plano de in-
tervencao didatica plurilingue em aula de inglés. Este estudo foi dividido em trés fases: numa
primeira fase, procurou-se identificar as representagcdes dos alunos sobre linguas e culturas e as
suas experiéncias de contacto intercultural. Numa segunda fase, procedeu-se a implementagao
do plano de intervengéao didatica que procurou contribuir para a reflexdo e construgao de conhe-
cimento sobre o mundo das linguas e das culturas, sensibilizar os alunos para a valorizagéo das
linguas e culturas e consciencializar os alunos para a importancia dos seus percursos linguis-
tico-comunicativos. Na terceira fase do estudo, foram dinamizadas entrevistas em focus group,
com o intuito de compreender o contributo do plano de intervencao didatica no desenvolvimento
da competéncia plurilingue dos alunos.
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Tabela 1. Plano de intervengéo didatica

Plano de intervencao didatica
Momento Il ‘
Entrevistas em focus
group
Momento Il gravacbes audio das
Médulos Didéticos SOERIes
Portfélios dos alunos

Momento | Video gravacGes de aulas e reflexdes escritas dos

. : > 2 alunos
Biografias linguisticas
dos alunos

Reflexbes escritas dos
alunos l

O plano de intervengéao didatica, que intitulamos: “Tornar-se Plurilingue na aula de inglés”
foi construido em conjunto com a professora titular da turma e teve em consideragéo o programa
nacional para o ensino do inglés do 10° e a planificacdo e o manual adotados pela escola (Tabela 2).

Assim, para as unidades propostas para o ensino do inglés no 10° ano, foram pensadas dife-
rentes formas de abordar as linguas através de atividades. Por um lado, desenvolveram-se atividades
baseadas na observagéo e sensibilizagado para a forma como as linguas funcionam e se desenvolvem,
sobre a sua funcédo social e futuro. Por outro lado, desenvolveram-se atividades baseadas numa
abordagem didatica experimental, onde os alunos tiveram a oportunidade de reconhecer e identificar
diferentes linguas, comparar diferentes linguas, fazer uso do seu conhecimento linguistico para a
compreensao de linguas nunca antes contactadas e conhecer falantes de diferentes linguas.

Com efeito, os alunos tiveram a possibilidade de estabelecer contacto com diferentes linguas
e culturas (através de recursos plurilingues como programas de radio ou de televisao, telejornal
e internet em versdes originais, a visita a plataformas de aprendizagem de linguas online e a
participagdo num workshop de linguas).

No final do ano letivo e como forma de encerramento do plano de intervencao didatica, foi
dinamizado um workshop linguistico na Universidade. Este teve como principal objetivo o contacto
dos alunos com falantes de diferentes linguas: Mandarim, Russo, Italiano, Xichagana e Hindi.
Os alunos foram divididos em grupos de trabalho e durante duas horas tiveram a possibilidade
de contactar com trés linguas diferentes. No final, foi pedido aos alunos que preenchessem uma
ficha de reflexao sobre o workshop.
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Analise dos dados
Dimensao socio-afetiva

Relativamente a primeira categoria de analise, a dimenséo sdcio-afetiva, através da analise
das suas biografias linguisticas, verificamos que os alunos dizem conhecer apenas as linguas
aprendidas em contexto formal, ndo valorizando o contacto com linguas estrangeiras em outros
contextos. Com efeito, as representagdes dos alunos relativamente as linguas sao essencialmente
baseadas na sua funcgao utilitaria.

Estes dados corroboram os resultados encontrados em outros estudos que mostram que os
alunos reconhecem a importancia das linguas, com especial destaque da lingua inglesa (Senos,
2011; Simoes, 2006; Simbes & Senos; 2019). No entanto, a sua importancia esta relacionada com
o papel comunicativo e utilitario, sendo, frequentemente, vista como um instrumento de comu-
nicacao, desligada de referéncias culturais (Pinho & Moreira, 2012). Para além disso, os alunos
apresentam uma limitada cultura linguistica, evidenciando alguma tensdo entre a valorizagcéo de
aspetos pragmatico-instrumentais, mais ligados a imagem do inglés, e a valorizagdo de aspetos
afetivos, ligados a outras linguas contactadas essencialmente em contexto familiar (Andrade,
Araujo e Sa e Moreira,2007).

Apds a implementacéo do plano de intervengéo didatica, parece evidenciar-se uma crescente
vontade e curiosidade em contactar e aprender linguas, n&o sé ao nivel das representagdes, mas
também nas suas atitudes, nomeadamente na tomada de iniciativa para conhecer mais sobre as
linguas e culturas em presenca.

No final do plano de intervencao didatica, persistem algumas das representagdes identifica-
das inicialmente, sendo que estas parecem ter sofrido alteragdes, encontrando-se mais flexiveis e
modeladas. Se, no inicio do plano de intervengao didatica, levantamos a hipotese de as represen-
tacdes em relacdo a lingua inglesa constituirem um entrave ao contacto e aprendizagem de outras
linguas, concluimos que, apesar de algumas imagens iniciais em relagéo ao inglés persistirem,
os alunos demonstram, de forma mais explicita, um maior interesse e motivacédo para o contacto
e aprendizagem de outras linguas, como nos mostram os seguintes excertos:

PLGR: Neste workshop aprendi que as diferentes linguas tém aspetos Unicos, como sons, e muitas
vezes palavras iguais em portugués e em outras linguas tém significados completamente diferentes.
Aquilo que mais gostei foi de ter contactado com linguas que eu nem sabia que existia como o
Xichangana e com linguas diferentes. Aquilo que menos gostei foi de n&o ter tido a possibilidade
de contactar com todas as linguas.

EFG2

199- I: Que linguas é que aprendeste MM?

200- MM: O bulgaro e o italiano.

201- I:E como é que correu?

202- MM: Mais ou menos. [risos] O bulgaro ja me esqueci.

203- RG: Pois, o bulgaro eu ja me esqueci. Mas aquilo é muito giro. Aquilo era tao giro. Eu
gostei. Eu gostei muito do bulgaro.
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204- MM: Falar com uma batata quente na boca.
205- RG: Eu gostava de aprender linguas nérdicas e assim, sdo muito... sdo diferentes das
nossas, sdo assim mais... pronto... ndo sei. [risos].

Os excertos que aqui apresentamos, mostram as intervengdes dos alunos numa fase final
da implementacédo do plano de intervengao didatica e evidenciam: maior conhecimento em rela-
¢ao ao mundo das linguas; a curiosidade e vontade dos alunos em saberem mais sobre linguas
e culturas em presenca; o desanimo em nao conseguirem participar em todos os workshops de
linguas. Em oposi¢cdo aos dados encontrados inicialmente, existe uma vontade em aprender lin-
guas mais distantes ou diferentes da lingua portuguesa.

Em relacdo as imagens das linguas como objeto de poder, o discurso dos alunos parece
indicar algumas alteragdes. A lingua inglesa continua presente, como lingua principal de comuni-
cagao, no entanto, saber linguas para além do inglés surge como um referencial de poder numa
carreira profissional.

Em suma, pode afirmar-se que, apds o trabalho realizado ao longo da implementagao do
plano de intervencgao didatica, ao nivel das representagbes dos alunos em relagdo a sua mo-
tivagado e predisposigdo para contactar com os falantes de diferentes linguas, destacou-se i) a
vontade dos alunos em saberem mais sobre a lingua em presenga; ii) a curiosidade dos alunos
em saberem mais sobre a cultura do falante nativo dessa lingua; iii) a vontade de confirmarem
as representacdes sobre o pais e cultura do falante de cada lingua; iv) o empenho em fazerem
todos os exercicios propostos pelos falantes de outra lingua; v) o desanimo em ndo conseguirem
participar em todos os workshops de linguas.

Dimensao dos repertérios linguistico-comunicativos

Em relacédo a segunda categoria de analise, a dimensdo dos repertorios linguistico-comu-
nicativos, os alunos demonstram, num momento inicial, falta de reflexdao em relagdo aos seus
percursos linguistico-comunicativo. Valorizam os conhecimentos adquiridos em contexto formal,
em detrimento dos contactos linguisticos estabelecidos em outros contextos (Senos, 2011;
Simdes, 2006; Simbes & Senos, 2019). Relativamente as linguas presentes num contexto de
comunicagao multilingue, os alunos referem que o inglés é a primeira e, muitas vezes, a Unica
lingua a ser utilizada.

Importa recordar que o plano de intervengao didatica procurou promover a expanséao dos
repertérios dos alunos, desenvolvendo atividades de contacto com outras linguas e de reflexdo
sobre as capacidades de cada aluno em trabalhar com linguas; o desenvolvimento da conscién-
cia metalinguistica, metacomunicativa e metacognitiva dos alunos e a problematizagcéo do saber
aprofundado de uma lingua.

No final da implementagao do plano de intervencao didatica, os alunos reconhecem ter
alargado o seu repertorio linguistico-comunicativo, uma vez que alargaram o seu conhecimento
em relacao ao mundo das linguas, fizeram descobertas relativamente a forma como trabalham
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com as linguas, podendo este conhecimento possibilitar o contacto com outros povos e culturas,
como nos mostra o excerto que apresentamos:

PLMA: | realize that if we do an effort to understand we can actually do it.

PLCA: | learnt that | can understand what the sentence says if | know one word. It's very funny
because it’s strange to understand what means even you don’t know the language.

PLGR: With this activity, | found out that there are some words of other languages which are si-
milar to Portuguese and English and as though | was able to understand them. At the beginning
| thought | couldn’t do this.

PLDM: Percebi que mesmo ndo sabendo as linguas, as vezes, mesmo sem as saber, consigo
mais ou menos saber o que elas significam. O holandés e o aleméao para mim séo duas linguas
que eu gostava de as aprender.

Destacam-se, nos excertos apresentados, afirmagdes de descoberta e sucesso em relagcao
a capacidade de trabalhar com linguas que os alunos nunca tinham contactado anteriormente.
Algumas respostas, para além de mostrarem momentos de descoberta sobre a capacidade de
trabalhar com linguas, parecem evidenciar uma crescente motivagado para o contacto e aprendi-
zagem destas.

Alguns alunos referem ainda a importancia da expansédo dos seus repertorios linguisticos
na aproximagao e comunicagao com outros povos e culturas.

PLJM: | think that if | decided myself to learn languages | would be succeeded and that is something
that | give value to, because | think that knowing other languages is great to our life as being able
to communicate with other cultures and people.

No ultimo testemunho aqui apresentado, a aluna constata a sua capacidade para trabalhar
com as linguas, referindo ainda o que esta descoberta pode representar no contacto com o Ou-
tro. Assim, para além do reconhecimento da sua capacidade individual para as linguas, a aluna
reconhece esta competéncia como instrumento de construgédo de relagdes interpessoais.

Dimensao gestao dos repertérios de aprendizagem

Relativamente a dimenséo gestédo dos repertérios de aprendizagem, a analise dos dados
mostrou que, da apreensao inicial em trabalhar com linguas nunca antes contactadas, os alunos
mostram uma predisposi¢cao e motivagao crescente em realizar os exercicios, utilizando diversas
estratégias de aprendizagem.

Com efeito, pode concluir-se que, em relagdo a dimensao gestao dos repertérios de apren-
dizagem, parece haver uma evolucdo significativa do momento inicial, tendo as respostas em
branco ou limitadas aos contextos de aprendizagem formal dado lugar a reflexdo sobre as diver-
sas estratégias de aprendizagem utilizadas e as descobertas sobre a capacidade em trabalhar
com linguas.
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Os alunos utilizam diferentes estratégias de aprendizagem no trabalho com diferentes
linguas, nomeadamente, estratégias de memoaria, cognitivas, de compreensao e metacognitivas:
a repeticdo da mesma palavra na frase; a posi¢cdo da palavra na frase; a utilizagao de letras
maiusculas; a semelhancga entre linguas ou o padréao de utilizagdo da palavra na frase, como se
pode verificar nos excertos que apresentamos:

BLAC: | tried to find similar words.

BLMC:I read the French Text and tried to find the meaning of the text by similar words.

BLFG: Some words were similar to the Portuguese words.

BLGV: | find information to do because the words were alike and compare all texts.

BLJM: To do exercises A and B | tried to read some words in French. To do exercises C | recog-
nized some words that weren’t translated or that were similar to Portuguese words and even tried
to see in what position they were in the text.

BLPA: | tried to search for a pattern (repeated words, commas, etc. and similar words to Portuguese.)

Como resultado do trabalho realizado em sala de aula, os alunos fizeram algumas des-
cobertas a diferentes niveis gramaticais (morfologia, fonética, seméantica, sintaxe e fonologia),
expandindo, assim, os seus repertdrios de aprendizagem.

Dimensao gestao da interacao

Conscientes que no trabalho desenvolvido com os alunos, antes e durante a implementacéao
do plano de intervengéao didatica, a grande maioria dos dados € constituida pelas representagdes
dos alunos relativamente a forma como interagem com as linguas e com os falantes de outras
linguas, consideramos fundamental criar uma situagao de contacto com falantes de outras linguas,
com o objetivo de observarmos a forma concreta como os alunos interagem num contexto real
de interacdo multilingue. Os dados recolhidos durante os workshops de linguas desempenharam
um papel fundamental para a recolha de dados num contexto real de interacéao.

Assim, em relacdo a dimensé&o gestdo da interagdo, a analise os dados evidenciaram que
em situagao real de contacto com um falante de outras linguas, os alunos foram capazes de
mobilizar diversas estratégias de interagdo que Ihes permitiram lidar com situagdes de imprevisi-
bilidade, demonstrando motivacgao e iniciativa no contacto com o Outro, tais como: competéncias
linguisticas, competéncias sociolinguisticas e competéncias pragmaticas, como se pode verificar
no excerto que apresentamos:

WLI1

168 — RG: Dizem que Aveiro é a Veneza portuguesa. L4 deve ser mais bonito. E diferente.

169 — FI: Ndo é a questdo de ser mais bonito. Os canais sdo outra coisa, sdo grandes. Os canais
substituem as estradas.

170 — RG: Pois claro. Dizem que é a Veneza de Portugal porque se tivesse de ser alguma cidade
seria Aveiro.
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171 — CP: Eu gostava de ir a ltalia.

172 — Fl: Sabem que as pessoas que conduzem a gondola sdo pessoas que tém uma licenga especial.
173 — RG: E preciso uma licenca especial?

174 — Fl: Exato. E muito, muito duro, as pessoas reprovam ao fazer o exame.

— AC: Deve ser tdo romantico |a a andar. [risos]

Neste excerto do workshop de italiano, verificamos que o aluno utiliza estratégias de in-
centivo/convite a partilha de conhecimento, introduzindo um tema na conversa relacionado com
a comparacgao que é feita entre a cidade de Aveiro e Veneza. A forma como o faz, utilizando a
frase: “La deve ser mais bonito. E diferente.” parece indicar a vontade de criar uma relacdo de
empatia e cordialidade com o falante de italiano. No desenrolar da conversa, temos acesso as
intervencdes de mais dois alunos deste grupo que fazem comentarios e questdes que nos pare-
cem demonstrar o mesmo tipo de intenc¢éo, procurando mobilizar competéncias sociolinguisticas
como: iniciar / terminar uma interagao; dar a vez a outros oradores; mudar de tépico; assegurar
a continuidade da interagao; os risos — som oral paralinguistico.

Consideragodes finais

No estudo que aqui apresentamos, procuramos compreender como desenvolver a competén-
cia plurilingue dos alunos do ensino secundario em aula de lingua inglesa. Com vista a alcancgar
este objetivo procedeu-se a concecéo e implementacdo de um plano de intervencao didatica, que
teve como principais objetivos conhecer as representacdes iniciais dos alunos sobre linguas e
culturas, alargar os seus conhecimentos em relacdo ao mundo das linguas, possibilitar o contacto
com diferentes linguas e culturas, promover a reflexao sobre os percursos linguistico-comunicativos
de cada aluno e promover a sensibilizagao para a diversidade linguistica e cultural. Num momento
final, recorremos a entrevistas em focus group feitas aos alunos, que nos permitiram comprovar
e aprofundar os resultados encontrados e avaliar o plano de intervencao didatica, pela voz dos
principais intervenientes do estudo.

Consideramos que a proposta do plano de intervencgao didatica concebido e implementado
deve levar ao trabalho de construcao e de reflexdo constante sobre o percurso linguistico-comuni-
cativo de cada aluno. Poder-se-a afirmar que se procedeu a duas formas principais de trabalho com
as representagdes sobre linguas e culturas. Por um lado, desenvolveram-se atividades baseadas na
observagéao e sensibilizagdo para a forma como as linguas funcionam e se desenvolvem, sobre a sua
funcao social e futuro. Por outro lado, foram desenvolvidas atividades baseadas numa abordagem
didatica experimental, onde os alunos tiveram a oportunidade de reconhecer e identificar diferentes
linguas, comparar diferentes linguas, fazer uso do seu conhecimento linguistico para a compreensao
de linguas nunca antes contactadas e conhecer falantes de diferentes linguas. Com efeito, os alunos
tiveram a possibilidade de estabelecer contacto com diferentes linguas e culturas (através de recursos
plurilingues como programas de radio ou de televisao, telejornal e internet em versdes originais, a
visita a plataformas de aprendizagem de linguas online e a participagdo num workshop de linguas).
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Consideramos, ainda, que houve indicios do desenvolvimento da competéncia plurilingue
dos alunos nas suas diferentes dimensdes. A analise dos dados evidenciou que a semelhancga de
alguns estudos no ambito das representagdes sobre linguas, os alunos apresentam, inicialmente,
falta de reflexdo em relagdo aos seus percursos de contacto com linguas e culturas, valorizando
os conhecimentos adquiridos em contexto formal, em detrimento dos contactos linguisticos es-
tabelecidos em outros contextos (Simdes & Senos, 2019). No entanto, observamos que, como
resultado do trabalho desenvolvido ao longo da intervengao didatica, os alunos ganham mais
consciéncia sobre os seus repertorios linguisticos, de si enquanto falantes de linguas e a da sua
relacdo com os outros através das linguas.

Apesar de algumas representagdes iniciais sobre a lingua inglesa persistirem, os alunos
demonstram mais abertura a diferentes linguas e culturas. Com efeito, no final do projeto os alunos
parecem integrar nos seus discursos uma preocupagao pela promogao da diversidade linguistica
e cultural, valorizando a competéncia plurilingue. Para além disso, os alunos afirmam que o tra-
balho desenvolvido ao longo do ano lhes permitiu alargar os seus conhecimentos em relagéo ao
mundo das linguas e culturas e desenvolver a sua motivagcao e curiosidade pelo contacto com
outras linguas e culturas. A analise dos dados demonstra que a apreensao inicial em trabalhar
com linguas nunca antes contactadas deu lugar a uma predisposi¢cao e motivagado crescentes
em realizar os exercicios, utilizando diversas estratégias de aprendizagem. Este processo de
reflexdo dos alunos sobre o trabalho desenvolvido em torno de diferentes linguas permitiu-lhes
fazer descobertas em relacéo a si e a sua capacidade em aprender linguas, que resultaram numa
maior aproximagao e motivagado para o contacto e aprendizagem de linguas.

Da analise dos dados, destacam-se as atividades de interagdo real com falantes de ou-
tras linguas, que nos permitiram nao sé o acesso as representagdes dos alunos, mas também a
observacdo direta do trabalho desenvolvido pelos alunos com linguas nunca antes contactadas.
Durante estas atividades, os alunos foram capazes de mobilizar diversas estratégias de interagao
que lhes permitiram lidar com situagdes de imprevisibilidade, demonstrando motivagao e iniciativa
no contacto com o Outro, fazendo descobertas sobre si mesmos e sobre a forma como interagem
e aprendem diferentes linguas.

Em suma, os principais resultados deste estudo mostram indicios do desenvolvimento
da competéncia plurilingue dos alunos, em diferentes dimensdes: ao nivel socio-afetivo, pela
reconstrucdo de representagdes em relagao as linguas e culturas, pelo desenvolvimento do seu
conhecimento em relagao ao mundo das linguas e pela crescente curiosidade e motivagao para a
aprendizagem de outras linguas que vao muito além das atividades da sala de aula; ao nivel da
gestao dos repertorios linguistico-comunicativos dos alunos, pela consciéncia da importancia dos
seus percursos linguistico-comunicativos; ao nivel da gestado dos repertérios de aprendizagem,
pelas descobertas em relagdo a sua capacidade de trabalhar com as linguas e; ao nivel da gestao
da interacdo, pela capacidade em mobilizar diversas estratégias de interacdo em situacdes de
contacto com falantes de outras linguas.

Pelo exposto, acreditamos que o desenvolvimento de projetos desta natureza potencia
nos alunos aprendizagens diversas: ao nivel dos conhecimentos, das capacidades e atitudes,
permitindo o desenvolvimento da sua competéncia plurilingue.
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Durante o processo investigativo, encontramos diversos constrangimentos que constituiram
um desafio ao desenvolvimento e implementacao do nosso estudo. Consideramos ter encontrado
indicios do desenvolvimento da competéncia plurilingue dos alunos, que se manifestaram mais
em determinadas dimensdes do que em outras. Por um lado, estamos certas do potencial trans-
formador do plano de intervengdo que apresentamos, no entanto, temos consciéncia que tantos
outros caminhos poderiam ter sido tomados e que, em termos metodoldgicos, apesar de um
esforgo prévio para evitar esta limitagao, grande parte dos dados recolhidos provém das repre-
sentacdes dos alunos e ndo tanto de situagdes reais de interacdo. No que se refere as atividades
desenvolvidas, consideramos, por isso, que poderiam ter sido dinamizadas atividades que pro-
movessem o desenvolvimento da dimensé&o gestéo da interacdo, nomeadamente, a utilizacéo de
chats multilingues, a correspondéncia com alunos falantes de outras linguas ou, ainda, a criagao
de foruns ou blogues multilingues.

Relativamente ao desenvolvimento das diferentes dimensdes da competéncia plurilingue,
seria necessario um trabalho mais extenso. Acreditamos, pois, que se tratou de um estudo impor-
tante, desenvolvido em aula de lingua inglesa, como espaco privilegiado para o trabalho em torno
das representacdes sobre linguas e culturas, mas que seria necessario integrar outros projetos,
nomeadamente interdisciplinares, onde professores de diferentes areas curriculares desenvolves-
sem um projeto conjunto, com vista ao desenvolvimento da competéncia plurilingue dos alunos.
Para tal, seria necessario que todos os participantes no processo educativo (professores, alunos,
corpo administrativo, encarregados de educacéo e a sociedade em geral) fossem considerados
e se envolvessem ativamente na construgdo de um curriculo aberto a contextos diferenciados e
onde as linguas fossem encaradas numa perspetiva mais abrangente e integradora.

Consideramos que os dados apresentados poderao ser alvo de outras leituras, e que este
estudo constitui um ponto de partida para futuros estudos em didatica de linguas, nomeadamente
ao nivel da formagao de professores e do desenvolvimento curricular.

Acreditamos que este trabalho possa constituir um contributo para a construgcao de novos
cenarios de agao em didatica de linguas, uma vez que apresenta conhecimento e orientagdes pra-
ticas para o desenvolvimento da competéncia plurilingue e que apresenta potencialidades para um
professor de linguas que pretenda implementar uma abordagem plural das linguas em sala de aula.
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