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Resumo

No &mbito da implementagao de um projeto de formacgéo de professores do Ensino Basico em Sao
Tomé e Principe, procuramos diagnosticar as perceg¢des destes sobre o ensino e aprendizagem
gramaticais. Situando-nos no quadro da Linguistica Educacional e no dominio do ensino da gra-
matica em particular (Spolsky, 1999), foi nosso objetivo conhecer as percegdes que estes docentes
tém sobre o seu conhecimento profissional no ensino da gramatica, a luz do modelo proposto por
Shulman (1987) e adaptado por Grossman (1990). A escolha do quadro metodolégico de inves-
tigacao recaiu sobre o estudo de caso coletivo. Apresentamos os resultados de um inquérito por
questionario, recolhidos junto de uma amostra de 122 docentes, visando identificar a importancia
atribuida e a frequéncia com que estes trabalhavam o conhecimento gramatical; o grau de adequacéo
percecionado quanto ao seu proprio conhecimento do conteudo e conhecimento pedagdgico, bem
como as dificuldades identificadas quer no processo de ensino quer de aprendizagem gramatical.
Os resultados obtidos apontam para uma grande variedade de fatores implicados na construgao
dessas percegdes e intervenientes no ensino da gramatica: o conhecimento do conteudo, o co-
nhecimento didatico do conteudo e também o conhecimento curricular. Com base nestes resulta-
dos, problematizamos o ensino da gramatica sublinhando que as fragilidades identificadas nestas
dimensbes conduzem a que os docentes tomem opgdes pedagdgicas pouco consistentes e que
resultam na incapacidade de refletir e se responsabilizar pelo processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem da gramatica; percec¢des de professores; Sdo Tomé
e Principe; conhecimento do conteldo; conhecimento didatico do contetdo
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Abstract:

As part of the implementation of a primary school teachers training project in Sdo Tomé
and Principe, we sought to diagnose their perceptions about grammatical teaching and
learning. Situated in the context of Educational Linguistics and in the domain of teaching
grammar in particular (Spolsky, 1999), our objective was to know the perceptions that these
teachers had about their professional knowledge in the teaching of grammar, in the light of
the model proposed by Shulman (1987) and adapted by Grossman (1990). The choice of
the methodological framework of investigation fell on the collective case study. We present
the results of a questionnaire survey, collected from a sample of 122 teachers, aiming to
identify the importance attributed and the frequency with which they worked on grammatical
knowledge; the perceived degree of adequacy regarding their own knowledge of the content
and pedagogical knowledge, as well as the difficulties identified both in the teaching as well
as in the grammar learning process. The results point to a complexity of factors involved
in the construction of these perceptions and in grammar teaching process: content know-
ledge, didactic content knowledge and also curricular knowledge. Based on these results,
we problematize the teaching of grammar, stressing that the weaknesses identified in these
dimensions lead teachers to take inconsistent pedagogical options and result in the inability
to reflect and take responsibility for the teaching-learning process.

Keywords: Grammar teaching and learning; teachers’ perceptions; Sao Tome and Principe;
content knowledge; didactic content knowledge

Sommaire:

Dans le cadre de la mise en place d’'un projet de formation d’enseignants du primaire a Séo
Tomé et Principe, nous avons cherché a diagnostiquer leurs perceptions sur I'enseignement
et 'apprentissage de la grammaire. Situé dans le contexte de la Linguistique de I’ Education
et dans le domaine de I’enseignement de la grammaire en particulier (Spolsky, 1999), notre
objectif était de connaitre les perceptions que ces enseignants avaient de leurs connais-
sances professionnelles dans I’enseignement de la grammaire, au regard du modéle proposé
par Shulman (1987) et adapté par Grossman (1990). Le choix du cadre méthodologique
d’investigation s’est porté sur I’étude de cas collectif. Nous présentons les résultats d’'une
enquéte par questionnaire, collectée auprés d’un échantillon de 122 enseignants, visant a
identifier 'importance accordée et la fréquence avec laquelle ils ont travaillé sur les connais-
sances grammaticales; le degré d’adéquation pergu par rapport a leur propre connaissance
du contenu et des connaissances pédagogiques, ainsi que les difficultés identifiées tant
dans le processus d’enseignement que dans le processus d’apprentissage grammatical.
Les résultats obtenus mettent en évidence une complexité des facteurs impliqués dans la
construction de ces perceptions et dans I'enseignement de la grammaire: connaissances
des contenus, connaissances didactiques des contenus mais aussi connaissances curricu-
laires. Sur la base de ces résultats, nous problématisons I’enseignement de la grammaire,
soulignant que les faiblesses identifiées conduisent les enseignants a prendre des options
pédagogiques incohérentes et se traduisent par une incapacité a réfléchir et a prendre en
charge le processus d’enseignement-apprentissage.

Mots clés: Enseignement et apprentissage de la grammaire; perceptions des enseignants; Sao
Tomé et Principe; connaissance du contenu; connaissance du contenu didactique
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Introducgao

Se é hoje indiscutivel que a proficiéncia linguistica constitui um fator determinante no
desenvolvimento cognitivo dos falantes e no acesso as restantes areas do saber, é também
hoje reconhecido o valor que o ensino da gramatica deve assumir no processo de ensino e
aprendizagem da lingua que conduza o aluno a tal nivel de proficiéncia.

Assumiremos, para efeitos deste trabalho, o conceito de gramatica como o conhecimento
explicito, deliberado e refletido (que inclui a adogao de uma terminologia especifica, ainda que
nao se esgote nela) sobre uma dada lingua, de forma a transformar o conhecimento linguistico
inconsciente e irrefletido do falante da lingua em niveis progressivos de consciéncia linguistica.

De igual forma, assumiremos que ha evidentes beneficios que decorrem de um trabalho
que estimule o conhecimento gramatical dos alunos, os quais Duarte (1998) sintetiza em forma
de uma triade de objetivos para o ensino gramatical, contemplando objetivos instrumentais
(concebendo o conhecimento gramatical como um instrumento ao servigo da proficiéncia da
escrita, mas também do processamento da leitura ou ainda da aprendizagem de linguas estran-
geiras), objetivos atitudinais axiolégicos (que passam pela autoconfianga linguistica do falante
e pelo respeito pelas variantes linguisticas) ou ainda objetivos cognitivos gerais e especificos
(como sejam o treino do raciocinio l6gico, da observagdo de aspetos mais subtis ou precisos
implicados no uso da lingua).

Variados estudos a nivel nacional (Costa, Cabral, Santiago & Viegas, 2011; Costa, &
Rodrigues, 2019; Duarte, 1998; Duarte, 2008; Estrela & Ferreira, 2017; Ferreira, 2012; Ferreira,
2014a, Ferreira, 2014b, Ferreira, 2018; Pereira, 2010; Rodrigues & Duarte, 2008; Silva &
Pereira, 2017, Silva, Pereira & Sebastido, 2019 e Silva, 2021) tém procurado identificar e
caracterizar as razbées que justificam o facto de o ensino e a aprendizagem da gramatica do
Portugués enquanto lingua materna continuar a ser uma area desafiante para alguns docentes,
bem como para muitos estudantes.

Quando equacionamos contextos em que a lingua portuguesa néo é considerada a lingua
materna para uma parte significativa da populagdo, como seja a realidade linguistica de muitos
estados da Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) e muito concretamente daque-
les que integram os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), a questao ganhara
novas dimensdes e contornos, que importa diagnosticar para conhecer.

O estudo que aqui se apresenta surge justamente a partir da necessidade identificada de
diagnosticar as concecdes que os professores do Ensino Basico em Sao Tomé e Principe detinham
sobre o ensino e a aprendizagem da gramatica do Portugués. Foi nosso entendimento que esse
diagnostico permitiria, no ambito de um processo de formagéo' em larga escala de professores
do Ensino Basico (etapa correspondente ao 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico em Portugal) ajustar
as necessidades formativas ao perfil profissional dos docentes.

' O projeto em causa foi dinamizado por uma equipa de formadores da ESE de Paula Frassinetti, entre
setembro de 2018 e novembro de 2019, visando a qualificagdo de cerca de 500 professores € 120 inspetores
e supervisores em Sao Tomé e Principe na modalidade de formagao a distancia e presencial.
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A realidade linguistica em Sao Tomé e Principe e as implicagdes para o
ensino e a aprendizagem da gramatica

Na realidade linguistica de Sdo Tomé e Principe, o Portugués apresenta-se como lin-
gua oficial, de prestigio (enquanto fator de integracao social e profissional e condigdo de
integracdo em determinados meios socioecondmicos e sociais) e de escolarizacdo (enquanto
veiculo de transmissao dos saberes escolares e, por essa via, condicdo de acesso ao co-
nhecimento e sucesso escolar em todas as outras areas de saber). Ao acumular este triplo
estatuto, o dominio da lingua portuguesa constitui-se, pois, como um fator determinante do
desenvolvimento individual integral e do exercicio pleno da cidadania. Compete, assim, a
Escola garantir que todas as criangas venham a desenvolver um conhecimento linguistico
adequado aos contextos socioculturais e, futuramente, profissionais, para os quais o desem-
penho linguistico é determinante.

Apesar do reconhecimento do estatuto que o Portugués tem em S&o Tomé e Principe, a
situagao linguistica € complexa e coloca desafios ao seu ensino, dado que esta lingua convive
com crioulos que, ndo tendo o estatuto de linguas maternas, exercem, ainda assim, uma forte
influéncia na variante linguistica ai falada.

Daqui resulta que, segundo Afonso (2009), ao referirmo-nos ao Portugués em S&o Tomé
e Principe,

devemos ter sempre presente [...] a coexisténcia de duas variantes do Portugués: o Portugués
europeu, a norma, lingua maternal de uma parte diminuta da populagdo e que, para a maioria,
pode ser considerada lingua segunda; [e] o Portugués local [“o falar santomense”], um falar de
caracteristicas [...] proprias, cujos desvios em relagdo a norma sao significativos, em que se
assiste a uma tendéncia cada vez maior para a contaminag&o do codigo escrito pelo cédigo oral.
Quando se afirma que o Portugués é a lingua de muitos sao-tomenses, é a esta variante que
se esta a referir. (Afonso, 2009, p. 70)

Efetivamente, sendo a variedade do Portugués maioritariamente falada em Sdo Tomé e
Principe uma variedade vernacula que resulta e é fortemente influenciada pelo contacto com
crioulos e que constitui, para a maioria dos falantes, a sua lingua materna, torna-se, pois, neste
contexto linguistico, particularmente importante perceber que entendimento tém os professores
do Ensino Basico sobre o ensino e a aprendizagem da gramatica da lingua portuguesa tal como
previsto nas orientagdes curriculares vigentes (Sao Tomé e Principe, 2010).

Para efeitos do trabalho que aqui apresentamos, situar-nos-emos, no quadro da Linguistica
Educacional (Spolsky, 1999). Sendo uma area de estudos que congrega instrumentos de
pesquisa da Linguistica Aplicada e das Ciéncias da Educacgéao, nela se procura a compreen-
sao integrada de um conjunto de fendmenos implicados na educagéo linguistica, nomeada-
mente no que diz respeito a formagéo de professores de lingua quer nos aspetos cientificos
(em particular, os linguisticos), quer nos aspetos didaticos. Efetivamente, o conhecimento
(cientifico) dos conteudos gramaticais e o conhecimento didatico que subjaz ao ensino dos
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mesmos sdo, naturalmente, vistos como complementares na formacéo de professores de lin-
gua materna, ainda que nem sempre essa complementaridade seja plenamente conseguida,
dada a dificuldade em combinar dois campos de saber distintivos, como sdo a linguistica e a
pedagogia e, em particular, em adequar a necessaria transposicao didatica (Chevallard, 1985).

No sentido de analisar as dimensdes do saber implicadas no conhecimento gramatical dos
professores, tomaremos em consideragdo o quadro conceptual proposto por Shulman (1987),
no qual se considera a distingado entre os niveis de conhecimento que subjazem ao trabalho do
professor, permitindo assim a categorizagdo de um conjunto de dimensdes que se encontram
implicadas no ato de ensinar. Shulman (1987), chamando a ateng¢ao para o facto de que saber
como ensinar é tao importante como saber o que ensinar, propée nomeadamente a distingao
entre conhecimento do conteddo (em determinado dominio cientifico, como seja o gramati-
cal), conhecimento pedagdégico do conteudo (no caso em aprego, o conhecimento sobre como
ensinar gramatica) ou ainda conhecimento curricular. Defende-se assim que o conhecimento
do professor, longe de se esgotar no dominio cientifico desse mesmo conteudo, envolve, de
forma determinante, o saber relativo a sua didatizagdo. O termo “conhecimento pedagdgico
do conteudo” proposto originalmente por Shulman (1987) pretende justamente valorizar a di-
mensao do como ensinar, a qual contempla, para além do conhecimento dos conteudos e da
pedagogia adquiridos na formacéo inicial e continua, igualmente a experiéncia profissional do
professor, resultante da sua pratica pedagogica. Efetivamente, o conhecimento pedagogico do
conteudo, enquanto forma de conhecimento pratico, compreende distintas dimensdes, como
sejam: i) a capacidade de organizar, representar e comunicar conteidos escolares visando a
sua apropriacao pelos estudantes; ii) o conhecimento sobre os conhecimentos prévios, (pre)
conceitos e dificuldades com que os estudantes se confrontam na aprendizagem de um dado
conteudo e ainda iii) o conhecimento das agdes estratégicas de ensino que melhor favorecem
e permitem dar resposta as necessidades especificas de aprendizagem manifestadas pelos
estudantes. Sendo este conhecimento pedagdgico do conteudo referente ao saber que se
constréi a partir de outras dimensdes do conhecimento profissional, constitui um elemento
particularmente relevante em todo o processo de ensino. Na sua operacionalizagao, deverao
ser tidas em conta ndo s6 as representagdes do professor e a forma como se apropriou de
conceitos, as técnicas pedagogicas e conhecimentos sobre o que dificulta a aprendizagem
dos conceitos, bem como a prépria consciéncia do conhecimento prévio com que os alunos
trazem para o contexto de ensino, o qual pode ser facilitador ou disfuncional para a tarefa

de aprendizagem.

Grossman (1990) veio posteriormente densificar esta proposta, ao propor a redefini-
¢ao e estruturagcdo do conhecimento pedagdégico do conteudo em quatro das categorias de
conhecimento inicialmente definidas por Shulman (conhecimento do propédsitos para ensinar,
conhecimento do saber dos estudantes, conhecimento do curriculo e conhecimento das estra-
tégias instrucionais), a saber: o conhecimento cientifico, o conhecimento pedagdgico geral e
o conhecimento do contexto de ensino, interrelacionando-as na constituicdo do conhecimento
de base do professor (Figura 1):
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Conhecimento do Conhecimento
conteldo especifico pedagogico geral

Conhecimento pedagogico do
conteludo (PCK)
Conhecimento das finalidades
para ensinar o contetdo

Conhecimento Conhecimento Conhecimento
dos estudantes do curriculo das estratégias
\ instrucionaiy

Conhecimento do
contexto

Figura 1: Modelo da estruturagao do conhecimento do professor (Grossman, 1990, adaptado)

Enquadramos o presente estudo sobre as percecdes dos professores sobre o conhecimento
gramatical a luz deste modelo, na senda do que tem vindo a ser proposto em areas disciplinares
especificas como a matematica ou as ciéncias, bem como na lingua, nomeadamente na compo-
nente da leitura (cf. Pereira, Viana & Silva, 2015).

Neste texto, procuramos agora contribuir para a caracterizacdo do conhecimento de base
que os professores do Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe tém sobre o ensino da gramatica,
nomeadamente em termos do conhecimento do conteudo especifico, do conhecimento pedagdgico
do conteudo e ainda do conhecimento do curriculo.

Metodologia
Atendendo ao objetivo geral/global definido para este estudo (diagnosticar as percecdes
de professores do Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe sobre o ensino e a aprendizagem

gramaticais), a escolha do enquadramento metodolégico de investigagédo recaiu sobre o estudo
de caso coletivo (Stake, 2000).

Instrumentos de recolha de dados

O inquérito por questionario foi o instrumento de recolha de dados selecionado para levan-
tamento das representacdes dos docentes, por permitir uma maior abrangéncia, em termos da
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populacéo inquirida. Em trabalho anterior (Silva & Pereira, 2017 e Silva, Pereira, |. & Sebastiao,
2019), tinhamos ja tido oportunidade de problematizar o conhecimento gramatical de professo-
res dos 1.° e 2.° Ciclos do Ensino Basico em Portugal, igualmente em contexto de formagédo em
servigo, recorrendo a um inquérito por questionario, aplicado a cerca de 200 docentes.

No presente trabalho, procuramos adaptar este instrumento de recolha de dados a espe-
cificidade da realidade santomense. O inquérito apresenta uma estrutura bipartida, cuja primeira
parte contempla a caracterizagdo dos inquiridos, seguindo-se uma segunda parte, na qual se
procurava identificar: (i) a importancia atribuida e a frequéncia com que estes docentes trabalham
o conhecimento gramatical (comparativamente a outros dominios da lingua), (ii) o grau de ade-
quacgéo percecionado quanto a sua formagao em termos quer do seu conhecimento do conteudo,
quer do seu conhecimento pedagdgico (tendo por referéncia as orientagdes curriculares oficiais
vigentes em Sdo Tomé e Principe a data), bem como (iii) as dificuldades (e razdes justificativas
das mesmas) percecionadas no processo de ensino (dificuldades dos professores) e ainda de
aprendizagem (dificuldades dos alunos), a propdsito do conhecimento gramatical. A versdo do
inquérito por questionario adaptada para efeito deste estudo perfazia um total de dez questdes,
na sua grande maioria fechadas, quer de escolha multipla (recorrendo a escala de Likert) quer
de opgdes de resposta ordenada.

O inquérito foi aplicado em fevereiro de 2019, numa fase intermédia do plano formativo,
logo apds uma 1.° fase de formacao de cariz centrado no conhecimento do conteudo gramatical
(mddulo “Portugués”) e antes de uma 2.2 fase mais focada sobre a dimens&o do conhecimento
pedagogico do conteudo gramatical (mdédulo “Métodos Fundamentais e de Ensino: Portugués”),
justamente para proporcionar a recolha de informagao que permitisse a adaptacédo da acgéo for-
mativa na vertente pedagdgica as necessidades formativas identificadas.

Participantes

Na pesquisa sobre o conhecimento implicado na aprendizagem gramatical, os docentes
constituem, naturalmente, uma das fontes de informagao incontornaveis. Ainda que, como pudemos
verificar, as suas representagdes possam ser limitadas e subjetivas, pareceu-nos de particular
relevancia dar-lhes voz, dada a perspetiva privilegiada do processo de ensino e aprendizagem
gramaticais que estes profissionais detém, bem como a importancia de, no exercicio da sua pro-
fissionalidade docente, serem chamados e orientados a refletir, de forma sistematica, para que
tomem consciéncia da complexidade das dimensdes envolvidas no processo.

Dado o caracter voluntario da colaboracédo dos docentes para efeitos de preenchimento
do inquérito, do conjunto de cerca de 500 professores inicialmente envolvidos na formacao, foi
solicitada a colaboragédo apenas aos professores que lecionassem Portugués do 1.° ao 6.° ano
de escolaridade, tendo sido possivel recolher respostas de 122 professores.

Para efeitos da sua participagédo neste estudo, foram salvaguardados o anonimato dos res-
pondentes, bem como o seu consentimento informado nas respostas ao inquérito por questionario
disponibilizado no Google Forms.
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Resultados e sua discussao
Caracterizacao da amostra

Em termos da distribuicdo geografica dos respondentes (cf. figura 2), a amostra dos docentes
inquiridos parece ser representativa da densidade populacional e da distribuicdo da populagao
escolar do Ensino Basico em Sdo Tomé e Principe, sobretudo concentrada no distrito de Agua
Grande: sendo o maior dos distritos, € também aquele em que se concentra o maior numero de
alunos e, naturalmente, de professores.

® Agua Grande
@ Cantagalo
0 Caué

® Lemba

@ Lobata

® Mézochi

® RAP

Figura 2: Caracterizagdo da amostra em termos da distribuicao por distrito de lecionagao

Em termos da sua caracterizagao etaria, como se pode observar na figura 3, os respondentes
situavam-se maioritariamente (69,6%) na faixa etaria dos 25 aos 40 anos, em consonancia com
a caracterizagao jovem da populacdo santomense ja identificada noutros estudos (cf. nomeada-
mente Cardoso, 2004).

@ Menos de 25 anos
@ Dos 25 aos 30 anos
¢ Dos 31 aos 40 anos
@ Dos 41 aos 50 anos
@ Dos 51 aos 60 anos
@ WMais de 60 anos

Figura 3: Caracterizagdo da amostra em termos etarios

Considerando agora a caracterizagdo da amostra em termos de experiéncia profissional,
registamos que, como seria de esperar de um corpo docente jovem, o tempo de servigo docente
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dos respondentes néo era particularmente elevado: 60,6% detinham entre 2 a 9 anos de experi-
éncia docente, sendo que apenas 19,7% dos respondentes eram detentores de uma experiéncia
igual ou superior a 20 anos, como se pode observar na figura 4.

® =1ano

® De2adanos
@ Des5adanos
® De 10a 15 anos
® De 16a 19 anos
® De 20 a 25 anos
® Wais de 25 anos

Figura 4: Caracterizagdo da amostra em termos de tempo de servigo
(anos completos até 31 de agosto de 2018)

Ainda para efeitos da caracterizacdo da amostra, consideramos naturalmente relevante a
informacao sobre as habilitagcdes académicas dos professores inquiridos. Conforme se observa
na figura 5, em termos do seu percurso académico, a maior parte (34,4%) dos respondentes era
licenciado, tendo apenas trés deles reportado serem detentores de formagao pos-graduada (em
curso ou concluida). As habilitagdes dos restantes respondentes distribuem-se de forma mais
ou menos uniforme por trés tipos de habilitagdo: 19,6% encontravam-se a frequentar um curso
no Ensino Superior; 23% tinham concluido um curso do Ensino Profissional e 20,4% declararam
outras formagdes, como sejam ser detentor do 12.° ou 11.° anos (do Ensino Pré-Universitario) ou
mesmo do 9.° ano (do Ensino Secundario Basico).

40

20

B Curso de Mestrado em curs... [l Pos-graduacdo em curso ... W Curso de Licenciatura concl
I Frequéncia de um curso do Ensino 5. |l Curso do Enzino Profissional [l Outra (s). QualiQuais?
Figura 5: Caracterizagdo da amostra em termos das suas habilitagbes académicas

Efetivamente, é de salientar que, em Sao Tomé e Principe, é frequente encontrar profes-
sores que lecionam disciplinas ou areas curriculares para as quais nao tém formagao de nivel
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superior. Mesmo nos casos em que sdo detentores de uma licenciatura, os professores podem
ser chamados a lecionar disciplinas ou areas curriculares para as quais ndo tém formacao pe-
dagogica ou cientifica especifica. Efetivamente, assim acontecia com os nossos respondentes,
alguns dos quais identificaram, como formacg&o ao nivel da sua licenciatura, cursos em areas
como o Turismo, Teologia ou Relag¢des Internacionais, por exemplo.

Esta situagao decorre da grande falta de recursos humanos qualificados para dar resposta
aos designios tracados na Estratégia para a Educagdo e a Formagdo 2007-2017 (Governo de
Sao Tomé e Principe, 2006). Segundo Cardoso (2004), a formagao e capacitacdo de quadros
docentes em Sao Tomé e Principe foi afetada pelo encerramento, durante cerca de uma década
(de 1989 a 2000) da instituicdo que, até ai, estava vocacionada para a formagéo de educadores
e professores do Ensino Basico, sendo que apenas em 2003/2004 se iniciou o processo de for-
macao de professores. Naturalmente que esta interrupgao na formagao de profissionais docentes
resultou numa ainda maior caréncia de quadros habilitados e teve (e tem ainda) consequéncias
ao nivel da qualidade do ensino ministrado, tanto mais quanto sabemos que, em 1999, a data da
interrupcao na formagéo de docentes, segundo Cardoso (2004, p.8), “61% dos professores do
ensino basico tinham [...] como habilitagdo maxima a 8.2 ou 9.2 classes”.

Procuramos ainda caracterizar os nossos respondentes em fung¢édo do ciclo (1.° ou 2.°) do
Ensino Basico em que lecionavam. Em Sdo Tomé e Principe, tal como no sistema educativo por-
tugués atual, o Ensino Basico & considerado universal, obrigatdério e gratuito, compreendendo dois
ciclos sequenciais, o primeiro dos quais de quatro anos e o segundo com a duracéao de dois anos. No
1.° Ciclo, da 1.2 a 4.2 classe, o ensino é da responsabilidade de um unico professor titular que, em
regime de monodocéncia, pode ser coadjuvado em areas especializadas. No 2.° Ciclo, da 5.2 4 6.2
classe, o ensino esta organizado por disciplinas de formagao basica. No entanto, tal como podemos
observar pela leitura da figura 6, docentes ha que acumulam servigo docente no 1.° e no 2.° CEB.

1° CEB 86 (T0.5%)

2° CEB 41 (336%)

0 20 40 60 80 100

Figura 6: Caracterizagdo da amostra em termos de valéncia na qual exerce a sua atividade docente

Conforme se observa na figura 6 acima, a maior parte dos respondentes da amostra exercia
funcdes como docente do 1.° Ciclo. Ainda que, em trabalhos anteriores (Silva & Pereira, 2017),
Silva, Pereira, I. & Sebastiao (2019)) tendo por informantes docentes portugueses, tenhamos de-
tetado diferengas significativas em termos de conce¢des em torno do ensino e da aprendizagem
gramaticais por parte de professores do 1.° e do 2.° CEB, em Sao Tomé e Principe, dado que, no
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sistema de formacéao e recrutamento de professores, estes perfis ndo sao diferenciados (havendo,
inclusive, casos em que os docentes lecionam em ambos os ciclos), optamos por, para efeitos
deste estudo, tratar os dados de forma agregada, néo os distinguindo.

Caracterizada a mostra, procuramos identificar as percegdes que estes professores reve-
lavam face a importancia, a adequacgéo e as dificuldades envolvidas no ensino aprendizagem da
gramatica, que nos permitiram destacar alguns aspetos sobre a forma como concebiam o ensino
desta competéncia linguistica.

Percegdes sobre a importancia atribuida pelos professores ao ensino do
conhecimento gramatical

No sentido de compreender qual a importancia que estes professores atribuiam ao ensino
da gramatica, solicitamos aos inquiridos que assinalassem o grau de importancia que atribuiam a
cada um dos seguintes dominios linguisticos: oralidade, leitura, escrita e gramatica. Pretendiamos,
dessa forma, aferir o grau de importancia relativa de cada uma destas competéncias sem explicitar
necessariamente o nosso foco de interesse, dado que tal indicagao poderia, de alguma forma,
condicionar as respostas dos inquiridos (cf. figura 7).

7. Qual a importancia que atribui ao ensino/aprendizagem de cada um dos

seguintes dominios?

W Muita
importancia

100%

86%
83%

78% B Alguma

80% importancia

Pouca

60% - importancia

B Nenhuma
importancia

40%

20% A %

% 0% % 0%

0%

Oralidade Leitura Escrita Gramatica

Figura 7: Grau de importancia atribuido pelos respondentes ao ensino e aprendizagem dos diferentes
dominios linguisticos

A maior parte dos professores indicou atribuir muita importancia a cada um dos quatro dominios,
sendo que, em particular, a leitura e oralidade foram reconhecidas como tendo uma grande importancia
por 86% e 83% dos inquiridos, respetivamente, ao passo que a escrita foi identificada como tal por
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78% dos inquiridos e a gramatica por apenas 63% dos professores. Esta tendéncia de atribuir menor
importancia a gramatica, comparativamente aos restantes dominios, revela-se igualmente quando
consideramos a percentagem de inquiridos que atribui alguma importancia a cada uma das quatro
competéncias: a gramatica € merecedora de apenas alguma importancia para 37% dos respondentes,
ao passo que a percentagem de inquiridos que atribui este menor grau de importancia a qualquer uma
das trés restantes competéncias se situa sempre abaixo dos 20%. Por fim, se considerarmos o numero
de respondentes que reconheceu atribuir pouca importancia as ditas competéncias, apenas a grama-
tica e a escrita sdo merecedoras dessa desvalorizagao (por 9% e 3% dos inquiridos, respetivamente).

Percecdes sobre a frequéncia com que os professores trabalham o ensino do
conhecimento gramatical

Procuramos ainda verificar se este padrao de valorizagdo dos diferentes dominios tinha de
alguma forma reflexo nas praticas dos professores, pelo que solicitamos que, na questao seguinte,
indicassem, mais uma vez em termos relativos, a sua percec¢ao sobre a frequéncia com que traba-
Ihavam, com os seus alunos, cada um dos quatro dominios linguisticos ja assinalados na questéo
anterior (cf. figura 8).

8. Assinale a frequéncia com que trabalha, com os seus alunos, os seguintes
dominios da lingua portuguesa:

100% 921

79% W Muita

20% 22% frequéncia
62% m Alguma

60% frequéncia

Pouca
40% 33 frequéncia

%0
%o
20% ] Nenhlﬁ;me_l
% frequéncia
%
9 0% % 0% % 0%
0%
Oralidade Leitura Escrita Gramética

Figura 8: Frequéncia com que os inquiridos percecionam trabalhar o ensino e a aprendizagem dos dife-
rentes dominios linguisticos

Conforme podemos observar na figura 8, os resultados estdo apenas em parte alinhados
com os obtidos na figura 7, relativos a perceg¢ao sobre a importancia atribuida a cada dominio.
Confirma-se, em parte, a tendéncia acima referida de desvalorizagdo do ensino da gramatica, com
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28% dos professores a referir que apenas trabalham esta competéncia com alguma frequéncia.
A tendéncia registada de desvalorizagao do ensino da escrita que parecia desenhar-se na figura
relativa a importancia atribuida a esta competéncia mantém-se em valores percentuais muito
semelhantes quando consideramos agora a frequéncia de trabalho em seu torno. De registar, no
entanto, uma clara desvalorizagado do trabalho efetivo em torno da oralidade em sala de aula:
como podemos observar na figura 8, € a Unica competéncia em que a percentagem de inquiridos
que reconhece atribuir-lhe apenas alguma frequéncia (62%) é superior ao valor percetual dos
que admitem trabalha-la com muita frequéncia (33%). Uma possivel justificagdo para esta dis-
crepancia relativa a percecédo sobre a maior importancia atribuida em abstrato e a menor frequ-
éncia de trabalho efetivo prende-se com o facto de, em Santo Tomé e Principe, as turmas serem
sobredimensionadas, em termos do niumero de estudantes e de se registar falta de recursos de
suporte oral, o que, naturalmente, impede um trabalho mais personalizado e consumidor de tem-
po como geralmente a oralidade (seja na perspetiva da compreenséao oral, seja na perspetiva da
producéao oral) implica. Por esta ordem de razdes, consideramos que esta possivel justificacédo
possa ter como implicagdo que os professores sejam obrigados a limitar o trabalho em torno da
oralidade, para niveis de frequéncia inferiores a percegao da valorizacdo que reconhecem que
esta competéncia deveria assumir em contexto de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa.

Percegdes sobre a adequagédo da formacao dos professores relativamente ao
conhecimento gramatical

Assumindo entdo que a competéncia gramatical é aquela face a qual se verifica uma me-
nor valorizagao relativa, quer em termos do grau de importancia globalmente reconhecido pelos
professores quer em termos da frequéncia do trabalho concreto em seu torno, procuramos com-
preender esta menor valorizagéo, atendendo a percegao que 0s nossos inquiridos manifestavam
quanto ao grau de adequacao da sua formagao no que diz respeito ao conhecimento gramatical,
tendo por referéncia as orientagdes curriculares oficiais (cf. figura 9).

@ Muito adequada.

@ Razoavelmente adequada.
Pouco adeguada.

@ Nada adequada.

Figura 9: Grau de adequacéo percecionado pelos respondentes face a sua formagao no ambito do conhe-
cimento gramatical, por referéncia as orientagdes curriculares oficiais
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Da leitura da figura 9, conclui-se que um numero muito significativo dos inquiridos (66,4%)
perceciona ter um nivel de conhecimento gramatical razoavelmente adequado, o que, natural-
mente, fica aquém do que seria desejavel, sendo que 2,5% assinala mesmo ter um grau de
adequacéao pouco ou nada adequado. Efetivamente, o nosso conhecimento do contexto educa-
tivo real, em Sao Tomé e Principe, permitiu-nos constatar que um numero muito significativo de
docentes apresenta uma algo fragil e nem sempre adequada formagao, num contexto escolar
particularmente desafiante e marcado, como tivemos oportunidade de testemunhar (e a litera-
tura confirma), por condicionantes de varia ordem, como sejam a falta de motivagao de indivi-
duos qualificados para a profissdo de professor em resultado dos baixos salarios, a caréncia
de material didatico, turmas sobredimensionadas, bem como elevadas taxas de repeténcia e
abandono escolar.

Percegoes sobre as dificuldades dos professores no ensino da gramatica

De forma a ter uma nog¢ao mais clara sobre qual/quais a(s) dimenséo/6es do conhecimento
gramatical do professor implicada(s) nesta percecéo sobre a (des)adequagéo da formagao dos
docentes (se mais ao nivel da dimensdo do conhecimento cientifico do contetdo ou do conhe-
cimento pedagogico do conteudo) relativamente ao conhecimento gramatical, solicitamos aos
inquiridos, numa outra questao, que hierarquizassem, a partir de uma listagem de dificuldades
detetadas, enquanto professor, quais as que consideravam ser de dificuldade elevada, média ou
reduzida dificuldade no ensino da gramatica (cf. figura 10).

10. Considerando as dificuldades com que depara, enquanto professor, no ensino da
Gramatica, classifigue cada um dos seguintes aspetos como sendo de grande
dificuldade (3), de dificuldade média (2) ou de pouca dificuldade (1):

Divergénciasentre aterminologia dos manuais e das orientages cumiculares 71
Canhecimento sobre 25 orientaghes cumiculares 77

Selecio de instrumentes de avaliscio mais adequados 70

W grande dificuldade
Utilizagdo de metodologias de EA mais adequadas. 75
dificuldade média

® pouca dificuldade

Divides sdbre conteddaos gramaticais 74

Sequendalizacio dos conteddos gramaticais 74

a 10 20 30 a0 50 4] 70 a0 0

Figura 10: Grau de dificuldade percecionado pelos professores
face aos seguintes aspetos do ensino gramatical
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A analise dos resultados obtidos evidencia que a maior parte dos inquiridos nao identifica
os aspetos assinalados como sendo suscetiveis de gerar grandes dificuldades no processo de
ensino da gramatica, sendo que apenas para um numero reduzido de inquiridos (entre uma a
duas dezenas) estes aspetos constituem uma fonte de grande dificuldade neste processo. Para
estes ultimos, de entre os aspetos tidos como mais problematicos, regista-se, com um ligeiro
destaque, a selegcdo de instrumentos de avaliagdo mais adequados, sendo que a utilizagao de
metodologias de ensino e aprendizagem (EA) mais adequadas é considerada muito problematica
para apenas uma dezena de inquiridos.

A maior parte dos docentes inquiridos parece situar a um nivel de dificuldade média os
aspetos do ensino gramatical assinalados, sendo que, também neste nivel de dificuldade, as
respostas sao pouco diferenciadas, com o conhecimento sobre as orientagdes curriculares a des-
tacar-se ligeiramente como uma das dificuldades mais assinaladas. Ou seja, da mesma forma que
a maior parte dos docentes identifica a sua formag¢ao como razoavelmente adequada (cf. figura
9), também os aspetos suscetiveis de se constituirem como fontes de potenciais dificuldades
parecem ser genericamente entendidos como medianamente problematicos, ndo sendo possivel
destacar nenhum deles de forma evidente. Tal facto faz-nos supor que, em virtude do perfil de
formacéao indiferenciado destes professores, estes ndo parecem ter consciéncia ou capacidade
de refletir de forma mais critica sobre as dimensées do seu conhecimento profissional que sao
mais desafiantes, pelo que somos levados a concluir que importara ajuda-los a explorar todas
as dimensdes envolvidas no conjunto dos fatores criticos identificados: quer ao nivel do conhe-
cimento do conteudo (gramatical), quer ao nivel do conhecimento pedagdgico do conteldo, quer
ao nivel do conhecimento do curriculo.

Percegdes dos professores sobre as dificuldades dos estudantes na aprendizagem
da gramatica

De forma a termos uma mais clara nogdo das percegdes dos professores em torno do
processo de ensino e aprendizagem da gramatica, consideramos que nao poderiamos deixar de
questionar os docentes sobre a sua percegdo em torno das razdes que justificam as dificuldades
dos estudantes na aprendizagem da gramatica, cruzando-as, de alguma forma, com as dificulda-
des dos professores no processo de ensino gramatical (cf. figura 11).
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12. Considerando as razdes que, a seu ver, justificam as dificuldades sentidas pelos alunos na
aprendizagem da Gramética, classifique cada um dos segquintes aspetos como sendo uma razdo
muito importante (3), mais ou menos importante (2) ou pouco importante (1) para explicar as
dificuldades dos alunos.

Qutros

A falta de recursos (gramdticas, manuais, dicionarios) == —
0 elevado nivel de abstragio dos conceitos gramaticais E
v

A auséncia de conhecimentos gramaticais prévios

A dificuldade dos conteddos gramaticais

O facto de os alunos ndo saberem como estudar gramatica H

A falta de estudo dos alunos
Afalta de interesse em aprender gramatica o~ !!
| 2 |

O pouco tempo dado ao ensino da gramatica

0Os materiais utilizados nesse ensino

0 tipo de ensino na aula de Lingua Portuguesa

ey 5
V] 10 20 30 40 50 60 70
W Muita importancia Média importancia B Pouca importincia

Figura 11: Grau de importancia percecionado pelos professores face aos aspetos que justificam as dificul-
dades sentidas pelos alunos na aprendizagem da gramatica

E de registar que, no que toca a questdo das dificuldades dos alunos no processo de
aprendizagem, os professores inquiridos apresentam respostas bem mais diferenciadas do que
as que tinham avancgado relativamente as dificuldades dos professores por si percecionadas no
processo de ensino.

Da analise dos resultados apresentados na figura 11, estes professores destacam, de entre
as razbes mais importantes que justificam as dificuldades dos alunos, aspetos que podemos impu-
tar a dimensdes que séo, de alguma forma, alheias a sua responsabilidade. Com largo destaque,
assinalam, por exemplo, a falta de recursos materiais (gramaticas, manuais, dicionarios), bem
como a falta de estudo dos alunos. A queixa relativa as lacunas em termos de recursos materiais,
nao deixando de fazer algum sentido (na realidade, ha estudantes que a eles néo teréo acesso),
constitui, no entanto, um pseudoargumento que é invocado de forma mais ou menos sistemati-
ca e assenta numa espécie de crenca de que a existéncia generalizada de recursos materiais,
como sejam 0s manuais, permitiria resolver problemas para os quais, efetivamente, esta ndo ¢é a
solucdo. Num estudo sobre as percecdes de professores de Sdo Tomé relativamente a compre-
ensao e expressao escrita (Constantino, 2007), com base na analise de conteudo a entrevistas
conduzidas junto de professores santomenses, encontramos justamente o mesmo tipo de crencga
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no valor dos manuais e de desresponsabilizagdo do professor perante as dificuldades sentidas
pelos alunos face a linguagem escrita.

Mesmo ndo sendo destacadas como as principais razdes justificativas das dificuldades
dos alunos no processo de aprendizagem da gramatica, as respostas dos professores inquiridos
apontam, igualmente, para justificacbes que assentam ora em vulnerabilidades dos alunos (o facto
de os alunos nédo saberem como estudar gramatica ou ainda a falta de interesse em aprender
gramatica), ora nas caracteristicas especificas do conhecimento do conteudo (o elevado nivel de
abstracao dos conteudos gramaticais, a dificuldade dos conteudos gramaticais ou a auséncia de
conhecimentos gramaticais prévios), mas que, em consciéncia, ndo podem deixar de implicar a
responsabilidade do professor.

Nos dados que tivemos oportunidade de recolher, para além da insisténcia nos aspetos
acima assinalados (“Faltas de manuais para os alunos consultarem na escola bem como em
casa ou nos seu tempos livres”; “O Ministério deve fornecer gramaticas e conteudos que véao
de encontro a [sic] cada nivel de ensino e para cada aluno”), alguns professores acrescentam
ainda razbes que remetem para o contexto familiar dos alunos, externalizando, assim, a montante,
0s problemas para os quais os docentes ndo parecem conseguir dar resposta (“a falta de apoios
dos pais em casa (familia)”, “a falta de acompanhamento dos pais no domineo [sic] da grama-
tica”). Neste caso em particular, e para além das fragilidades nas dimensdes do conhecimento
profissional docente ja identificadas acima, parece ser igualmente lacunar o conhecimento do
contexto, aliado ao conhecimento das finalidades para ensinar o conteludo, que permitiria a
estes professores o entendimento das estratégias instrucionais mais adequadas ao servigo do
ensino e da aprendizagem da lingua portuguesa como lingua segunda.

Consideragoes finais

Foi nosso objetivo, com o presente trabalho, caracterizar as conceg¢des que os professores
do Ensino Basico em Sao Tomé e Principe detinham sobre o processo de ensino e aprendiza-
gem da gramatica do Portugués, de forma a diagnosticar quais as dimensdes do conhecimento
profissional destes docentes que importaria salvaguardar e consolidar, no quadro de um projeto
de formacao em servigo destes profissionais, assegurando assim a articulagéo entre as necessi-
dades formativas e o perfil profissional destes docentes do 1.° e do 2.° ciclos do Ensino Basico.

Os resultados que obtivemos permitem-nos tragar um quadro que aponta para a existéncia,
a data de recolha dos dados, de necessidades formativas quanto a profissionalidade docente, no
gue ao conhecimento gramatical dos professores do Ensino Basico diz respeito, generalizadas a
todas as dimensdes: desde a dimens&o do conhecimento do conteudo a dimensao do conheci-
mento pedagdgico do conteudo, passando igualmente pela dimensédo do conhecimento curricular.

Efetivamente, ainda que os professores percecionem genericamente o seu conhecimento
gramatical como razoavelmente adequado, os dados recolhidos, bem como os estudos sobre o
contexto educativo em Sao Tomé e Principe que tém vindo a ser produzidos apontam para uma
falta de profissionais qualificados para o exercicio da profissdo docente, capazes de questionar
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as suas opgdes pedagadgicas e curriculares. As fragilidades situam-se quer ao nivel do dominio
da variante padrao da lingua portuguesa, cujo ensino é recomendado pelas orientacdes curricu-
lares oficiais, quer ao nivel pedagogico, quer ainda ao nivel curricular. Efetivamente, as proprias
orientacdes curriculares, espelhando aquela que parece ser uma politica educativa para a lingua
assente num equivoco — a de que a variante da lingua portuguesa reconhecida como lingua oficial
€ a lingua materna da maior parte das criangas santomenses-, plasmam opc¢des e orientacdes
metodoldgicas proprias do ensino de uma lingua materna quando, na realidade, estamos perante
uma situacdo em que a lingua portuguesa se constitui como uma lingua segunda.

Daqui decorre que urge (re)pensar o estatuto da variante linguistica objeto de escolarizagao,
bem como o reforgo e manutengao de medidas de melhoria que permitam efetivamente capacitar
os docentes para uma real e sustentada renovacao das suas praticas pedagoégicas neste dominio.
Estas, por sua vez, passam, necessariamente, pelo conhecimento do contexto e dos objetivos
em torno do ensino do conteudo, consciencializando e responsabilizando os docentes pelas suas
dificuldades de ensino bem como pelas dificuldades de aprendizagem dos seus alunos, de forma
mais proativa e consequente.

No ambito do presente trabalho, que se apresenta como um pequeno contributo no sentido
de despertar para essa necessidade de reflexdao e agdo, ndo podemos deixar de destacar duas
limitagdes: por um lado, o facto de uma metodologia quantitativa como a assumida nao permitir
uma analise mais fina dos fatores envolvidos no conhecimento gramatical dos docentes; por outro,
a necessidade de dar voz aos estudantes sobre a questao do processo de ensino e aprendizagem
gramaticais. E, pois, nossa intengéo, em trabalho futuro, complementar a abordagem quantitativa
aqui explorada com uma abordagem qualitativa relativamente as conceg¢des dos professores sobre
este tema, triangulando-as com as percecdes dos estudantes.
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