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Resumo

Este artigo descreve e reflete sobre as praticas de formagao numa unidade curricular de Di-
datica, no ambito da preparagao de futuros professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico para o
desenvolvimento do curriculo de Artes Visuais neste contexto. Tendo em conta o momento da
formagao em que se encontravam os estudantes, a frequentar mestrados profissionalizantes,
foi necessario desenhar um processo de formagédo que considerasse os objetivos da UC e,
igualmente, as suas experiéncias de pratica pedagdgica anteriores e o conhecimento didatico
que ja haviam construido. Para tal, foi seguida uma metodologia de investigagao-acéo que
se concretizou em quatro momentos distintos e sequenciais: Avaliagdo de diagnéstico; Pla-
nificacdo; Desenvolvimento/Implementagao; e Avaliacdo/ Reflexdo. Tendo sido um processo
de formagdo «desenhado» e construido com os estudantes, cré-se que este contribuiu para
a formagdo de profissionais competentes para atuar na componente de Artes Visuais em
contextos de 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Abstract

This article describes and reflects on training practices in a Didactics curricular unit, within the
scope of preparing future teachers of the 1st Cycle of Basic Education for the development
of the Visual Arts curriculum in this context. Taking into account the moment of training in
which the students were attending professionalizing master’s degrees, it was necessary to
design a training process that considered the objectives of the UC and, equally, their previous
pedagogical practice experiences and the didactic knowledge they already had built. Thus, an
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action-research methodology was followed, which took place in four distinct and sequential
moments: Diagnostic evaluation; Planning; Development/Implementation; and Evaluation/
Reflection. Having been a training process “designed” and built with the students, it is be-
lieved that it contributed to the training of competent professionals to work in the Visual Arts
component in contexts of the 1st Cycle of Basic Education.

Keywords: Visual arts; Didactics; Teacher training; 1st Cycle of Basic Education

Resumen

Este articulo describe y reflexiona sobre las practicas de formacién en una unidad curricular de
Didactica, en el marco de preparar a los futuros docentes del 1er Ciclo de Educacion Béasica
para el desarrollo del curriculo de Artes Visuales en este contexto. Teniendo en cuenta el
momento de formacién en el que los estudiantes cursaban maestrias profesionalizantes, fue
necesario disefiar un proceso formativo que considerara los objetivos de la UC e, igualmente,
sus experiencias previas de practica pedagodgica y los conocimientos didacticos que ya tenian
construidos. . Asi, se siguié una metodologia de investigacion-accidn, que se desarrollé en
cuatro momentos distintos y secuenciales: Evaluacion diagnéstica; Planificacion; Desarrollo/
Implementacion; y Evaluacion/Reflexion. Habiendo sido un proceso de formacion “disefiado”
y construido con los estudiantes, se cree que contribuy6 a la formacién de profesionales
competentes para actuar en el componente de Artes Visuales en contextos de 1er Ciclo de
Educacion Basica.

Palabras clave: Artes visuales; Didactica; Formacién de professores; 1er Ciclo de Educacién
Basica

Introducgao

Os documentos curriculares que orientam a acao dos professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico
(1.° CEB) para o Ensino das Artes Visuais que surgiram nos ultimos anos — o Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatéria, de 2017, e as Aprendizagens Essenciais, de 2018 — e outras medidas
de politica educativa, como o Plano Nacional das Artes, que promoveu o aparecimento dos projetos
culturais de escola, e também a atuacédo do programa de Educacéo Estética e Artistica, ressaltam
a importancia de a formagao preparar adequadamente os professores para atuar nesta area.

O estudo de investigacdo que aqui se apresenta foi realizado no contexto da unidade
curricular (UC) de Didatica do 1.° CEB, componente de Artes Visuais, dos cursos de mestrado
que formam professores para o Ensino do 1.° CEB, da Escola Superior de Educacao e Ciéncias
Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Sendo esta UC o lugar para a construgdo de conheci-
mento didatico, desenhou-se um processo de formagao para a referida componente conduzido
a partir de uma avaliagao de diagndstico realizada num momento inicial.

A importancia de realizar esta avaliagéo justifica-se pelo facto de a turma de 30 elemen-
tos ser constituida por estudantes de diferentes formagdes e em diferentes anos — 2.° ano do
Mestrado em Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1° CEB; 1.° ano do Mestrado em Ensino do
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1.° CEB; 1.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Matematica / Ciéncias Naturais no
2.° CEB; e 1.° ano do Mestrado em Ensino do 1.° CEB e de Portugués, Histéria e Geografia de
Portugal no 2.° CEB.

Por estarem em diferentes momentos da formacgéo, por terem realizado a licenciatura em
Educacéao Basica (obrigatoria) em diferentes instituicdes de ensino superior, € por terem experiéncias
de pratica pedagogica diferenciadas, os estudantes tinham pontos de partida distintos relativamente
a conhecimento didatico para o desenvolvimento do curriculo de Artes Visuais no 1.° CEB.

As diferencas referem-se a modelos pedagdgicos seguidos nas praticas pedagdgicas
anteriores; idades dos alunos com quem contactaram e anos de escolaridade em que estes se
encontravam; praticas realizadas presencialmente e através de meios remotos, em virtude da
pandemia de Covid-19; praticas realizadas em contextos rurais e em contextos urbanos, onde o
acesso a recursos existentes no meio era variavel; niveis de aprofundamento e de duragao das
praticas realizadas — especificamente, estas diferencas referiam-se a observagao e analise de
contextos; a oportunidade de planificar e implementar experiéncias educativas; e ao desempenho
de diferentes fungdes (observador, interveniente e coadjuvante do professor do 1.° CEB). Estas
eram as variaveis de maior relevo que caraterizavam as experiéncias de iniciagdo profissional
dos estudantes no momento em que iniciavam a UC.

A UC de Didatica do 1.° CEB, semestral, com a duragédo de 90 horas de contacto, para
além da componente de Artes Visuais, contempla também as restantes componentes curriculares
deste nivel de ensino e tem como objetivos: desenvolver competéncias profissionais relativas
ao uso de modelos e estratégias de ensino, aprendizagem e avaliagado subjacentes ao curriculo
do 1.° CEB; desenvolver e aprofundar a capacidade de reflexdo critica sobre a dindmica do
ensino/aprendizagem; exercitar formas integradas de abordar o curriculo; refletir criticamente
e comegar a perspetivar o seu proprio desempenho; problematizar situagcdes especificas das
varias areas do 1.° CEB; aprofundar conhecimentos através de investigagao critica sobre o 1.°
CEB; refletir criticamente sobre as diferentes abordagens e dindmicas do ensino/aprendizagem,;
refletir criticamente sobre as orientagcdes curriculares no 1.° CEB e suas implicagdes no papel
do professor e do aluno.

Sendo o ponto de partida de cada estudante relativamente ao conhecimento didatico que
trazia, distinto dentro do grupo, colocou-se a questdo: Como estruturar e implementar um pro-
cesso de formagao que atendesse aos objetivos da UC e que considerasse as experiéncias e
o conhecimento didatico que os futuros professores ja tinham naquele momento da formagao?

De modo a estudar o desenvolvimento deste processo, foi seguida uma metodologia de
investigacdo-acao que se iniciou com a (1) Avaliagdo de diagndstico e que incluiu também os
momentos de (2) Planificagao, (3) Desenvolvimento/Implementacao; e (4) Avaliagao/ Reflexao.

Contextualizagao teodrica

Tendo como referéncia os objetivos da UC que foram apresentados, o conhecimento disciplinar
existente, os novos dados que surgem da investigacao, os novos projetos de educacao artistica que
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sdo divulgados e que emergem em contextos de educagao formal e ndo formal, e 0 que é requerido
pelos documentos curriculares mais recentes, € necessario identificar o conhecimento relevante na
formacao de um professor que vai desenvolver experiéncias de Artes Visuais em contextos educativos
do 1.° CEB.

Procurando fazer esta identificagéo, importa referir que a metodologia que tem sido ado-
tada em projetos de educacao artistica assenta em trés eixos pedagdgicos complementares:
o aluno interage com objetos artisticos ou com representacdes de arte e com artistas; o aluno
constréi conhecimentos através da sua pratica artistica; o aluno constr6i conhecimento através
da discusséo e da fruicdo das proprias formas de arte que desenvolve individualmente e em
coletivo (Caldas & Vasques, 2014; Lopes et al., 2015).

Na sua reflexdo, Novoa (2022) refere que a formacgao do professor inclui o conhecimento
das disciplinas; o conhecimento pedagogico e das ciéncias da educacédo; e ainda «um terceiro
género de conhecimento, absolutamente decisivo: o conhecimento profissional docente» (p.82).
Para este autor, o professor acede a este terceiro tipo de conhecimento ao dominar o ritmo da
sala de aula e as relagdes que a compdem; ao estar no interior de uma comunidade docente;
ao conhecer a sua acao e falar sobre ela; ao lidar com o conhecimento em situagdes de rela-
¢ao humana; ao participar numa experiéncia refletida, que nao pertence apenas ao individuo,
mas ao coletivo profissional, dando-lhe um sentido pedagdgico.

Tendo como base estes contributos e os documentos curriculares em vigor e o que
preconizam, identificam-se algumas dimensdes sobre as quais a formagao deve incidir com
tempo, acompanhamento e aprofundamento de modo a dar resposta a novos desafios que se
colocam as escolas, aos professores e aos alunos. Assim, destaca-se:

(1) A importancia de reforgar a literacia artistica. Na sua investigacéo, Oliveira (2007)
verificou que apenas uma percentagem muito baixa de educadores (2,7% num universo de
108 respondentes) considerava importante ter «cultura artistica» — conhecer artistas, historia
da arte, obras de arte, museus e galerias. Este estudo mostrava também como era escassa
a visita a «espagos de arte» (p.72) — 87% dos educadores visitava estes espagos uma vez
por ano. Vendo dados atuais, o estudo «Praticas Culturais dos Portugueses» de Pais et al.
(2022), mostra como os consumos culturais dos jovens se relacionam com a estratificacéo
social e, em geral, sdo também baixos os indices relativos a frequéncia de museus, galerias,
patriménio histérico e a participagcéo em praticas artisticas amadoras. Para um professor do 1.°
Ciclo conseguir desenvolver o curriculo na componente de Educacéao Artistica é fundamental
poder desenvolver a sua literacia artistica, para assim poder facilitar aos alunos o contacto
com a obra de arte, importante para o estimulo da criatividade e expressividade, conforme
afirma Oliveira (2013):

“A arte contemporanea deve ser entendida como recurso pedagdgico ja que desenvolve na crianca
a percegao visual, ajuda-a a estruturar o seu pensamento e o seu sentido critico, proporciona-lhe
um conjunto de experiéncias estéticas que lhe permitem o entendimento do mundo atual, amplia
a sua linguagem expressiva que lhe permite desenvolver a sua criatividade e estimula a sua re-
presentagdo grafica” (Oliveira, 2013, p. 19)
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(2) A dimensao da utilizagdo pedagdgica de tecnologias. Tal como diz Oliveira (2015, p.
73), «A arte contemporanea usa a tecnologia. Varios artistas contemporaneos usam tecnologias
digitais que sdo as tecnologias utilizadas pela geragdo dos nossos estudantes, nativos digitais,
que favorecem uma grande interagdo com os publicos (o computador, o telemoével, o tablet,
etc.)». Importa assim perceber para que podem servir os dispositivos que todos nés usamos no
dia a dia e aos quais estamos habituados, relativamente ao ensino e aprendizagem em Artes
Visuais. Os documentos curriculares, o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria e
varios instrumentos de politica educativa, como o Plano de Ag¢ao para a Transigao Digital, de 21
de abril de 2020 (Resolugao do Conselho de Ministros n° 30/2020), que prevé o desenvolvimento
de um programa para a transi¢ao digital das escolas, reclamam para o ensino do futuro o uso
de tecnologias para colaborar, ensinar e aprender. Assim, é necessario preparar os educadores
e professores para atuarem na era digital, promovendo experiéncias de formagao que incluam
abordagens ao curriculo na sua relagao com as tecnologias, que integrem experiéncias praticas
e momentos de aplicacdo em ambiente educativo com criancas/ alunos e fagam a consequente
analise e reflexao sobre essa atuacéo.

(3) A dimensao da avaliagado das aprendizagens. Nas areas artisticas, a avaliagédo deve
considerar a evolugdo do aluno e as respostas que da na vivéncia dos processos e nas ideias
que materializa, tendo em conta as finalidades préprias das propostas que o professor apresenta.
Uma observacao atenta, que caraterize os desempenhos do aluno relativamente a sua origina-
lidade, autenticidade, autonomia e capacidade de comunicar através da linguagem plastica, é
fundamental para a avaliagdo das aprendizagens em Artes Visuais. Para tal, Hernandez (2000)
propde qua a avaliagao se sustente nos seguintes aspetos:

“o conhecimento e a compreenséao sobre os fendmenos e problemas relacionados com a Arte, as
obras e os artistas; a capacidade de dar forma visual as ideias; a argumentagéo que apoia temas
e questdes relacionadas com a Arte; a descrigdo, analise e interpretacao das obras artisticas e
seus significados; a curiosidade, a invengéo, inovagao, a reflexdo e a abertura a novas ideias; a
clareza na expresséao oral e escrita de ideias sobre a Arte; a expressao e sintese de ideias nas
discussdes sobre Arte ou sobre as produgdes artisticas; a diferenciagdo das qualidades visuais
na natureza ou no meio produzido pelo homem; a participagdo activa em todas as actividades; a
competéncia na utilizagdo das ferramentas, os equipamentos, os processos e as técnicas relacio-
nadas com as diferentes manifestagdes da cultura visual; as atitudes perante as manifestagdes
artisticas e o seu papel na vida da crianga” (Hernandez, 2000, p. 171)

(4) A dimensédo da ligacdo das experiéncias de formacédo aos contextos reais de pratica
pedagogica do 1° CEB. Para quem esta em formacgéo, € fundamental poder discutir os problemas
que surgem na pratica pedagdgica com os seus pares e professores, pois facilita a compreenséao
e reflexdo situadas nos contextos de ensino e aprendizagem e possibilita o acesso ao «terceiro
género de conhecimento» de que nos fala Noévoa (2022), ja enunciado.

(5) Por ultimo, destaca-se a dimenséo da extensdo da agao pedagdgica na area do Ensino
das Artes Visuais a outros d&mbitos da educacao artistica e a &mbitos transversais também pre-
sentes no curriculo formal, como a componente de Cidadania e Desenvolvimento. No 1.° CEB esta
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componente € uma «area de trabalho transversal, potenciada pela dimensao globalizante do ensino
neste ciclo» e a sua operacionalizacdo deve acontecer «transversalmente na gestédo curricular
disciplinar e multidisciplinar» (Aprendizagens Essenciais - Cidadania e Desenvolvimento). Sendo
obrigatorias as abordagens a dominios do 1.° grupo — Direitos Humanos, Igualdade de Género,
Interculturalidade, Desenvolvimento Sustentavel, Educagdo Ambiental e Saude — importa perce-
ber de que modo a componente de Artes Visuais pode contribuir para esta operacionalizagao.

Focando agora as opg¢des seguidas na investigagado-agcdo que se apresenta neste texto,
importa referir que um levantamento de dados realizado num momento inicial permite determinar
estratégias, selecionar recursos e modalidades de avaliagéo e, assim, atender aos diferentes
perfis de aprendizagem dos estudantes. Ja em 2001, Estrela et al. (2001, p. 30) referiam como
recomendacgdes para a formacgao inicial de professores «promover a reformulagéo das estruturas
prévias do conhecimento dos formandos por estas serem o factor determinante para a formacao
a nivel tedrico e pratico e, sobretudo, para a integracdo dos saberes provenientes das duas
fontes». E a avaliagédo de diagnéstico que permite conhecer essas estruturas.

Para criar contextos de aprendizagem inovadores, centrados nos estudantes, conside-
ra-se essencial, igualmente, conhecer os seus interesses, o modo como vivem e constroem a
sua formacéo. Este conhecimento permite que as experiéncias de formacao a selecionar sejam
uma resposta a necessidades e a objetivos dos futuros professores. E, em justaposicado, tenham
significado para os mesmos, por se relacionarem com as suas perspetivas, motivagdes, agoes,
problemas praticos e crencgas relativamente ao Ensino das Artes Visuais no 1.° CEB. Tal como
ja referimos, considera-se também importante criar oportunidades concretas de aproximagao as
vivéncias de pratica pedagogica que estdo em curso, conhecendo e analisando situacdes reais
e alimentando uma perspetiva otimista e de desenvolvimento.

Conforme sera apresentado de seguida, estes aspetos foram considerados na sequéncia
didatica e na investigacdo-acao desenvolvidas.

Metodologia

Tendo em conta o que foi apresentado, formulou-se uma questao orientadora - Como
estruturar e implementar um processo de formagdo que atenda aos objetivos da UC e que
considere as experiéncias e o conhecimento didatico que os futuros professores tém naque-
le momento da formagédo? Com o objetivo de descrever, analisar e refletir sobre as praticas
desenvolvidas na UC de Didatica do 1.° CEB, componente de Artes Visuais, evidenciando as
dimensdes inerentes a um processo que foi desenhado e contruido com os 30 estudantes, foi
seguida uma metodologia de investigagao-acao, estruturada em quatro momentos distintos e
sequenciais — 1. Avaliagao de diagndéstico; 2. Planificagdo; 3. Desenvolvimento/Implementagéao;
e 4. Avaliacao/ Reflexao.

A investigacédo-acéo é definida por Fonseca (2012, p.18) como “uma metodologia de inves-
tigagdo que utiliza em simultdneo a Agao e a Investigagcdo num processo ciclico, onde ha uma
variagao progressiva entre a compreensao, a mudancga, a acédo e a reflexao critica da pratica

CCBY 4.0
@ @ CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro



Indagatio Didactica, vol. 14 (2), dezembro 2022 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v14i2.30624

docente” e é desenvolvida por intervenientes envolvidos na situacdo em pesquisa. Na mesma
linha, as quatro etapas enumeradas traduzem a proposta de concretizagdo de Pérez Serrano
(1994) para um processo de investigagao-acgao, ao referir que na primeira etapa é necessario
diagnosticar e descobrir o «problema»; na segunda etapa, faz-se a constru¢cdo do plano de
acao; na terceira etapa, concretiza-se a proposta pratica do plano e faz-se a observagao do
seu modo de funcionamento; por ultimo, a quarta etapa incide sobre a reflexao, interpretacao
e integracao de resultados, dando lugar a uma replanificacao.

Neste caso concreto, foram intervenientes a investigadora / professora e os estudantes,
tendo as acdes de investigacédo decorrido em todos os momentos do desenvolvimento da com-
ponente de Artes Visuais da UC de Didatica do 1.° CEB, que decorreu no 1.° semestre do ano
letivo de 2021-2022, nos cursos de mestrado que habilitam para a docéncia no 1.° CEB.

1. Avaliagao de diagnéstico

Para a avaliacdo de diagnodstico efetuou-se uma recolha de dados através da aplicagao
de um questionario, cujas respostas, dadas por escrito, foram objeto de analise de conteudo e
permitiram «desenhar» o processo de formacéo a desenvolver. Este questionario era constituido
pelas seguintes perguntas de resposta aberta: 1. Que documentos curriculares orientam a acgéo
dos professores na componente curricular de Artes Visuais no 1° CEB?; 2. Nas praticas peda-
gogicas anteriores que recursos didaticos utilizou para abordar conteudos da componente de
Artes Visuais? (identifique o contexto educativo, idades dos alunos, fungdo que desempenhou);
2.1. Quais foram as principais dificuldades sentidas na operacionalizagcdo da componente de
Artes Visuais?; 3. Formule questdes sobre a operacionalizagdo do ensino e aprendizagem das
Artes Visuais que gostava de ver respondidas na UC de Didatica do 1.° CEB.

Na analise ao conteudo das respostas obtidas identificaram-se categorias que carateri-
zam o ponto inicial do processo de formacdo. Na Questdo 1, os estudantes identificaram os
documentos relativos as Aprendizagens Essenciais, componente de Artes Visuais, e ao Perfil do
Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria, mostrando, portanto, que conheciam os documentos
curriculares que estado atualmente em vigor. Na Questao 2, relativa aos recursos didaticos para
Artes Visuais que utilizaram em praticas pedagdgicas anteriores, foram mencionados: imagens
representativas de obras de arte; prisma 6tico; jogos para construir formas (ex. tangram); vi-
deos com histérias / biografias de artistas; videos com demonstragdes de técnicas de pintura;
materiais para exploragao sensorial de texturas; objetos construidos com materiais reutilizados;
marionetas de sombra (para abordar conceitos como «luz», «<sombra», «opacidade» e «translu-
cidez»; fantoche «Monstro das Cores»; e elementos da natureza. No entanto, estas respostas
eram apenas pontuais, pois as mais frequentes referiam-se a materiais de desgaste (tintas,
papel de cenario, lapis de cor, lapis de cera, canetas de feltro, cartolinas, materiais reciclaveis,
entre outros) e ndo a recursos didaticos. Relativamente a Questao 2.1, que perguntava sobre
as dificuldades sentidas na operacionalizacdo da componente de Artes Visuais, os estudantes
apontaram os aspetos que se incluem no Quadro 1.
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Quadro 1 — Avaliagcédo de Diagndstico — Respostas a Questdo 2.1 - Dificuldades sentidas na operacionali-
zacdo da componente de Artes Visuais em praticas pedagdgicas realizadas no 1.° CEB

Dificuldades - Conhecer «termos técnicos» (Estudante 1)

sentidas na

operacionalizagao

da componente

de Artes Visuais

- Conseguir explicar alguns assuntos (a cor, por exemplo) (varios estudantes)

- Inovar, «levar atividades diferentes das que ja eram conhecidas pelos
alunos»(Estudante 6)

em praticas - «Explorar a criatividade» (Estudante 7)

pedagogicas - Adaptar as atividades as diferentes faixas etarias e carateristicas dos alunos
realizadas no 1.° (varios estudantes)

CEB

- Gestao do tempo e do espaco (varios estudantes)

- Gestéo do grupo em atividades em que os alunos estéao livres e a
«organizagéo e a ordem fica mais dificil» (Estudante 9)

- «Abstrair-me do facto de os trabalhos ndo estarem esteticamente bem»
(Estudante 10)

- Experiéncias em que a escolha de materiais néo foi adequada (varios
estudantes)

- «Senti dificuldades na avaliagdo das aprendizagens» (Estudante 5)
- «Falta de tempo para a plastica» (Estudante 3)
- «Falta de materiais de qualidade e adequados» (Estudante 2)

Relativamente a Questao 3, na qual os estudantes referiam questdes que gostavam de ver
respondidas na UC, estas distribuiram-se por diferentes categorias: Experiéncias educativas;
Experiéncias de estimulo da criatividade; Integragao curricular; Avaliagdo das aprendizagens; e
Relagcdo Pedagdgica, conforme se apresenta no Quadro 2. Importa referir que 11 dos 30 estu-
dantes ndo formularam questdes.

Quadro 2 — Avaliagéo de Diagndstico — Respostas a Questdo 3 — Questdes que os estudantes gostavam
de ver respondidas através das experiéncias de formagé&o vividas na UC de Didatica do 1.° CEB

Categorias Unidades de registo
Experiéncias | «Que atividades de criagcéo plastica se podem realizar no espago exterior?»
educativas «Como incluir nas atividades as artes locais, de determinada regido?»

«Que plataformas digitais podemos utilizar para o ensino das Artes Visuais no 1.°
CEB?»

«Nas situagbes de educacdo a distancia, como se pode trabalhar as Artes Visuais
com recurso a apps que existem?»

«Que género de atividades se podem realizar através da Land Art?»

«Como dar a conhecer as criangas obras e artistas de forma ludica e adequada ao
programa e idade?»

«Como inserir as Artes Visuais sem recorrer as tematicas mais utilizadas? (ex. Dia do
Bolinho, Inverno, Outono, Pascoa, etc.)»

«Que recursos didaticos podemos utilizar?»
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Experiéncias |«Como trabalhar a criatividade dos alunos numa atividade, dando-lhes sugestdes,
de estimulo da| mas sem restringir as suas ideias?»

criatividade «Que tipos de atividades poderei propor aos alunos, que desenvolvam a criatividade
de cada um? Isto é, para que a producgéo final dos alunos néo seja igual, mas sim
que mostre a identidade de cada um»

«Como é que o professor deve responder quando os alunos perguntam de que cor &
aquele objeto? Ou como é que se desenha?»

«Que tipo de questbes devemos utilizar para perceber as razdes e os processos de
escolha dos alunos?»

«Como sensibilizar as criangas para uma segunda utilidade de um material?»

Integracao «Como interligar a componente de Artes Visuais com as restantes areas
curricular curriculares?»

«Que ligacao posso fazer entre obras de literatura infantil e atividades de expressao
plastica?»

Avaliagao das | «Como avaliar as aprendizagens dos alunos nas Artes Visuais? Quais os
aprendizagens |instrumentos de avaliagdo a que os professor podem recorrer? (ja exploramos
diversas vezes este assunto, mas a avaliagdo ainda € algo que me inquieta)»

«Que tipos de critérios € que podem ser utilizados para a avaliagdo dos trabalhos
criativos das criangas? (por exemplo, os desenhos)»

«Como avaliar se os alunos estao a adquirir as aprendizagens essenciais?

Relagédo «Como demonstrar aos alunos que todos os seus trabalhos tém valor?»

pedagdgica «Como incentivar os alunos a expressarem os seus sentimentos e ideias através do
recurso ao desenho?»

«O que fazer quando uma crianga nao quer participar na atividade proposta?»
«Como proceder quando uma crianga se recusa a realizar dada tarefa?»

«Que estratégias de motivagdo serao mais eficazes nos alunos que dizem “néo
gostar” ou “nao ter jeito” para as Artes Visuais?

«Como dar reforgo positivo? Como podemos elogiar?»

2. Planificagao

Tendo em conta os dados recolhidos, planificaram-se as aulas tendo em consideragao os
objetivos da UC e dando énfase aos aspetos identificados na avaliagdo de diagndstico e, por
forma a ir ao encontro dos interesses e necessidades referidos pelos estudantes, respondendo
as perguntas que formularam. Foi preparado um documento partilhado disponivel online para
que se pudesse ir assinalando ao longo das aulas, em modo checklist, as perguntas ja respondi-
das. A categorizagéo apresentada no Quadro 2 permitiu uma melhor organizagédo das diferentes
abordagens e distribuicdo das mesmas pelas aulas disponiveis (6 aulas com a duragdo de 1
hora e 30 minutos). Procurou-se que o tempo fosse rentabilizado ao maximo, sendo previsto
sempre no final das aulas uma reflexdo/ avaliagdo orientada pela questdo «A que perguntas
respondemos hoje?».
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3. Desenvolvimento

As aulas decorreram através de metodologias diversas — trabalho individual, trabalho de
grupo, participagao de convidados, experiéncias praticas de criagao plastica, analise de documen-
tos, debates, exploragao de recursos online, momentos expositivos, apresentac¢des, observagcéo
e analise de trabalhos de expresséo plastica realizados por alunos do 1.° CEB, entre outras
experiéncias.

Na sequéncia didatica implementada, destacam-se: a analise de outros documentos curri-
culares de referéncia que também se cruzam com as Aprendizagens Essenciais de Artes Visuais
(Referencial de Educacéao para os Media, Referencial de Educagcdo Ambiental e Sustentabilida-
de, Referencial de Educacgao para o Consumidor); a exploragao de recursos didaticos diversos
(ex. disponibilizados pelo Plano Nacional das Artes, Programa Descola, Fundagcao Calouste
Gulbenkian, plataforma Google Arts & Culture, entre outros); as experiéncias com ferramentas
digitais (conhecer o funcionamento da caneta 3D, por exemplo; e ferramentas online de acesso
livre, QuiverVision, GauGAN, entre outras, explorando também o que é oferecido pela plataforma
Arts & Culture Experiments); a analise de «casos» - partilha e debate sobre situacdes especificas
vividas nas Praticas Pedagogicas em que os estudantes estavam envolvidos; a construgcao de
referenciais de avaliagdo das aprendizagens para situagdes especificas; a analise de desenhos
de criangas com idades entre os 6 e os 10 anos; e uma palestra com a Coordenadora do Projeto
Cultural de Escola de um Agrupamento de Escolas.

Procurou-se que as aulas decorressem com a participacao ativa dos estudantes, em dialogo
/ debate. Ao conjunto de questdes elaborado inicialmente e estruturante de todas as aulas, foram
acrescentadas novas questdes que surgiram no ambito das diferentes abordagens e das vivéncias
da pratica pedagdgica no 1.° CEB em que os estudantes eram intervenientes, conduzindo assim
a replanificagéo e concretizagéo da dimenséo ciclica da metodologia de investigagdo-agao. Estas
questdes relacionavam-se com as categorias identificadas na fase de diagndstico e referiam-se
globalmente a «Experiéncias educativas» e a «Avaliagdo das Aprendizagens» espelhando aspetos
concretos vividos na pratica pedagogica.

Para encontrar as respostas a cada questdo, procurava-se integrar os contributos dos es-
tudantes que, através de pesquisas, reflexdo ou da sua propria experiéncia, conseguiam propor
respostas. No final das aulas, 0 momento «A que perguntas respondemos hoje?» era um momento
de clarificagao, revisao de concecgdes prévias e de sintese.

4. Avaliacao / Reflexao

Como elemento de avaliagao, foi solicitado aos estudantes que elaborassem uma reflexdo
escrita individual, na qual espelhassem as suas principais aprendizagens, sustentando as mesmas
com contributos tedricos. Ainda, como elemento de avaliagdo comum a todas as componentes
que constituiam a UC, foi solicitada uma planificagao integradora das componentes do curriculo
do 1.° CEB, na qual se incluia a de Artes Visuais.
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Reflexées individuais escritas

As reflexdes escritas individuais incidiram sobre os assuntos abordados nas aulas e tiveram
relagdo com as cinco categorias de perguntas que estruturaram as mesmas. Predominaram as
mengdes a avaliagdo das aprendizagens, sendo esta dimenséo do trabalho do professor apresen-
tada como a mais complexa, sobretudo quando se trata de avaliar o processo criativo e expres-
sivo dos alunos. As reflexdes versaram também o reconhecimento da importancia da expresséao
plastica para o desenvolvimento das criangas dos 6 aos 10 anos, conforme expressa o seguinte
excerto «(...) os momentos direcionados as Artes Visuais ndo sdo somente um momento ludico
em que o aluno desenha e pinta. As Artes Visuais sao uma area do conhecimento que participa
no desenvolvimento do aluno» (Estudante 3).

Foi referida também a mudancga de concegdes sobre as praticas com a «expressao plastica».
Uma das reflexdes (do Estudante 4) associa aspetos que se observam na realidade portuguesa
aos referidos por Egas (2021) relativamente a realidade brasileira:

“(...) manifestagdes pseudo-artisticas, produzidas em sua grande maioria pelas proprias regentes
e por suas auxiliares, surgem para decorar os painéis da sala de aula e os corredores, celebrar
as datas comemorativas e as festas de encerramento letivo, com a presenga dos pais e dos
familiares; ainda, a elaboragéo dos presentes artesanais para o dia das maes e da familia — um
jogo de aparéncias, que na verdade, falseiam a realidade, subestimam os modos de fazer
infantil, mas cumprem as expectativas entre familia/diregdo e asseguram as relagdes comerciais
entre pais e a escola particular” (Egas, 2021, p. 259)

Algumas concegdes que tinham para o ensino e aprendizagem das Artes Visuais nos con-
textos educativos do 1.° CEB relacionavam-se com a reprodugao de modelos, a valorizagao do
estereodtipo e as experiéncias de uso da «técnica pela técnica». Algumas reflexdes revelavam
uma atitude pedagdgica que evoluiu na constru¢ao de uma consciéncia pedagogica que privile-
gia a pratica expressiva e criativa livres, conforme revela o Estudante 6: «para a pratica tenho
levado um pouco do que esta componente me ensinou, sobretudo as estratégias que estimulam
a criatividade», que sustentou a sua opinido com os contributos de Rodrigues (2016) relativos
aos conceitos de «pensamento convergente» e «pensamento divergente».

Uma das preocupagdes que os estudantes expressaram prende-se com a abordagem a
obra de arte. Foi frequente o reconhecimento de que viam a obra de arte como meio para abordar
conceitos de outras componentes do curriculo — o Estudo do Meio, por exemplo, que encontra na
pintura «historica» a ilustragao de acontecimentos para os quais, noutros tempos, ndo existia outro
tipo de registo visual (foram referidas as obras de José Malhoa, Veloso Salgado, entre outros). As
abordagens realizadas na UC permitiram, de um modo simples, perspetivar modos de prever expe-
riéncias em torno da obra de arte, com um «tempo proprio, sendo essa uma experiéncia preparada
e estruturada para estimular a observacéo e a leitura pessoal» (Estudante 14), considerando as
leituras objetiva e inferencial e a fruicéo.

Compreendendo a importancia da integragao curricular e o0 modo como as Artes Visuais
podem constituir um eixo de interdisciplinaridade, foram partilhadas nas reflexdes alguns exemplos
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de estratégias com ligagao a diversas componentes do curriculo, como o Portugués, o Estudo do
Meio, a Matematica, as outras areas da Educacéao Artistica, e a Cidadania e Desenvolvimento.
A metodologia seguida na estruturagdo da componente de Artes Visuais da UC de Didatica
do 1.° CEB foi também referida nas reflexdes e valorizada pelos estudantes: «(...) as aulas foram
planificadas no sentido de dar respostas a todas as questdes colocadas, acabando por romper
com aquilo que tendencialmente acontece quando o professor é o centro de transmissao da in-
formacgao» (Estudante 8); «senti-me incluida e motivada para aprender, sem receio de expor as
minhas duvidas, pois € uma area em que n&o me sinto segura naquilo que preparo para os alunos».

Planificagbes integradoras

Em grupo, os futuros professores planificaram experiéncias de aprendizagem com integra-
¢ao curricular, porém, verificou-se que algumas eram ainda muito centradas no professor (que
demonstra, que apresenta, que expde); denotam ainda uma grande valorizagdo do «sentido pra-
tico» das experiéncias (os artefactos produzidos pelos alunos do 1.° CEB terem utilidade pratica);
valorizam-se os «produtos», em detrimento dos «processos».

No entanto, também resultaram propostas que «provocam» o debate em torno de ima-
gens e da obra de arte, possibilitando a leitura objetiva e a leitura inferencial; mostram o papel
do professor, acentuando o que na sua atuacao pode constituir um estimulo da expresséo e da
criatividade; preveem abordagens a elementos da linguagem plastica; abordam alguns temas
com uma visdo de complexidade (interdisciplinaridade), como o «espago», a «luz», a «matéria»
- como exemplos, incluiam o cinema (visionamento de obras, produ¢cao de animagdes em stop
motion); estendem abordagens a componente de Cidadania e Desenvolvimento (sendo referidos
os dominios da Interculturalidade e da Educagdo Ambiental, por exemplo); incluem abordagens
a publicidade e a «leitura de imagem»; promovem a reutilizacdo de materiais e objetos, a se-
melhanga de experiéncias ja vivenciadas e descritas em Magueta (2021) ou em Cabral (2017);
e, através do modo como «desenhamy» a avaliagao, valorizam as experiéncias € 0os processos
vividos pelas criangas/alunos.

Conclusoes

Caraterizar o desenvolvimento de uma UC que é «construida» com os estudantes requer que
se considerem varias dimensdes. Assim sendo, tendo em conta o que foi apresentado, conclui-se que:
- O funcionamento da UC ao ser permeado pela busca conjunta de respostas as questdes

formuladas na fase de diagndstico considerou os interesses e necessidades dos estudan-

tes e colocou-os como protagonistas ativos da sua formagdo. O conhecimento didatico
construiu-se de forma partilhada com abordagens que faziam sentido para o grupo.

- As abordagens aproximavam-se dos problemas, dificuldades e realizagdes que ocorriam
nas praticas pedagogicas que estavam também em desenvolvimento no 1.° CEB, o que

CCBY 4.0
@ @ CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro



Indagatio Didactica, vol. 14 (2), dezembro 2022 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v14i2.30624

permitia uma compreenséo e analise contextualizadas e focadas para a agdo nos con-
textos reais de ensino e aprendizagem das Artes Visuais.

- A perspetiva da integragao curricular esteve muito presente, sendo muito valorizada a
articulacdo com a componente de Cidadania e Desenvolvimento.

- A participacdo e envolvimento dos estudantes nas aulas, as reflexdes escritas que produ-
ziram e as propostas educativas que formularam preveem a implementacao de estratégias
que valorizam as Artes Visuais como forma de conhecimento, propondo atividades que
dao concretizagcdo as Aprendizagens Essenciais.
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