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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo investigar aspetos do percurso escolar e da
pratica de ensino no primeiro ano da carreira docente de um professor de Matematica, relativa
ao tema Sistemas de Equagdes, para um maior conhecimento do professor. O método usado foi o
da andlise documental, em particular do seu acervo pessoal. O estudo considerado mostra que
o professor desde muito cedo escolheu a profissdo docente e as aulas no ano letivo de 1999/2000
foram marcadas por um estilo de ensino expositivo, baseado na resolucdo de exercicios e que
recorreu ao manual adotado e uma preocupacgdo sumativa na avaliagdo.

Palavras-chave: Percurso Escolar; Carreira Docente; Praticas de Ensino; Sistemas de Equagdes.

Resumen Este estudio tiene como objetivo investigar aspectos de la ensefianza y prdctica de
la ensefanza en el primer aio de la carrera docente de un profesor de matemdaticas en los
Sistemas de ecuaciones tema de un mayor conocimiento del maestro. El método utilizado fue el
andlisis de documentos, en particular, su coleccion personal. El estudio muestra que el maestro
considera muy temprano eligié la profesion docente y las clases en el aiio escolar 1999/2000
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fueron marcados por el estilo de ensenanza expositivo basado en la resoluciéon de ejercicios y
apelaron a la preocupacién manval y una evaluaciéon sumativa adoptada.

Palabras claves: Ruta de la escuela; Carrera docente; Las prdcticas de ensefanza; Sistemas de
ecuaciones.

Abstract: This study aims to investigate aspects of schooling and teaching practice in the first year
of the teaching career of a professor of mathematics on the topic Systems of Equations for greater
knowledge of the teacher. The method used was the analysis of documents, in particular your
personal collection. The study shows that the teacher considered very early chose the teaching
profession and the classes in the school year 1999/2000 were marked by expository teaching style
based on solving exercises and appealed to the adopted manual and a summative evaluation
concern.

Keywords: School route; Teaching Career; Teaching practices; Systems of Equations.

Intfroducdo

Neste estudo pretendemosinvestigarelementos do percurso escolarde um professorde Matemdatica
até chegar ao seu primeiro ano da carreira docente, bem como aspetos da prdtica de ensino
nesse ano letivo (1999/2000) referente ao tema Sistemas de Equacdes. O estudo apresentado
enquadra-se numa investigacdo mais alargada no dmbito do doutoramento da primeira autora
que se foca nas prdticas de ensino de professores de matemdtica no tema Sistemas de Equacoes
no 3.° ciclo do ensino bdsico. Nesse estudo considera-se uma cadeia geracional de professores de
matemdtica com o objetivo de conhecer o que perpassa entre geracdes de professores e os seus
reflexos nas prdticas de ensino. Foram selecionados trés professores de matemdtica de geracoes
diferentes e relacionados entre si, visto que o primeiro foi professor do segundo e este professor do
terceiro, respetivamente nos anos letivos de 1967/68 e 1989/1990. Em 1999/2000 o terceiro professor
lecionou pela primeira vez o conteUdo referido. No trabalho aqui apresentado focamo-nos apenas
neste terceiro professor.

A escolha do ano letivo prende-se com a escolha dos frés professores do estudo mais alargado. O
facto de se tratar de um ano letivo do passado ndo tira valor, nem atualidade ao estudo, uma vez
gue conhecer as prdticas de ensino diversificadas e refletir sobre elas contextualizando-as permite
aos atuais professores melhorar as suas praticas, de modo andlogo ou por oposicdo ou adaptacdo.

As investigacdes sobre professores de diferentes disciplinas e niveis de ensino revelaram que os
professores escolnem esta profissdo por razdes intrinsecas e altruistas, nomeadamente o dom, a
vocacgdo, a missdo da docéncia, o gosto pela profissdo, o desejo de ser professor e de trabalhar
com criancas e jovens; por ser um trabalho respeitado e uma tarefa desafiadora; e por influéncia
de antigos professores (Folle & Nascimento, 2008).
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O professor no exercicio da sua prdtica de ensino transporta uma histéria de vida, desde a sua
inf@ncia e ao longo do seu percurso pessoal e profissional, a qual tem os seus reflexos na prdatica
e, por consequéncia, nos seus alunos e no seu processo de aprendizagem. Em particular, a
afuacdo do professor pode incentivar os seus alunos para a (futura) profissdo de “professor”.
Assim sendo,

“Ouvir a voz do professor devia ensinar-nos que o autobiogrdfico, a vida, é de grande interesse
quando os professores falam do seu tfrabalho. [...] O que considero surpreendente, se ndo
francamente injusto, € que durante tanto tempo os investigadores tenham considerado as
narrativas dos professores como dados irrelevantes.” (Goodson, 1995, p. 71).

A investigacd@o em educacdo interessa os professores e as histérias da sua vida, as carreiras e os
percursos profissionais, as biografias e autobiografias docentes (Goodson, 1995; Névoa, 2000). Por
outrolado, o professor ao longo da sua carreira profissional passa por varias fases, nomeadamente,
a entrada na carreira, as fases de estabilizacdo, de diversificacdo, de questionar-se como
profissional, de serenidade e de distanciamento afetivo (Huberman, 1995) que sdo o resultado
do seu desenvolvimento profissional (Gongalves, 2009). Neste estudo vamos analisar alguns
aspetos do percurso escolar, bem como elementos das prdticas de ensino (Ponte, 2002, 2014),
nomeadamente, o programa oficial (Almeida & Matos, 2014), o manual adotado (A. Teixeira,
2010), as fichas de avaliacdo (Associacdo de Professores de Matemdtica, 1991; Pacheco, 1995;
Pinto & Santos, 2006), tendo por base a narrativa do professor em estudo, no primeiro ano da
carreira docente.

A prdaticaprofissional dos professores de Matemdaticaenvolve vdrias vertentes taiscomo planificacdo,
preparacdo, pesquisa, etc. que culminam na sala de aula, sendo esta o palco principal de toda
a “encenacdo”. Os professores, na sua prdatica de ensino, podem utilizar o ensino expositivo, o
ensino-aprendizagem exploratdrio ou ambos.

O ensino expositivo é caracterizado pela transmissdo direta ao aluno do conhecimento acabado
e o exercicio é, na maior parte dos casos, a Unica tarefa proposta. Para os problemas apresentados
aos alunos existe uma sé estratégia a usar e uma sé resposta certa (Ponte, 2009).

No ensino-aprendizagem exploratério, os alunos trabalham a partir de tarefas propostas pelo
professor, exploracdes, investigacdes, problemas, exercicios, projetos, entre outros. Quanto aos
problemas propostos muitos admitem vdrias estratégias de resolucdo (Ponte, 2009).

Problema de investigagdo e quadro tedrico da investigagdo

O ser humano constrdi-se dia apds dia e transporta toda essa construcdo para a atividade que
desempenha na sociedade que o envolve. No caso dos professores tem implicacdes marcantes,
uma vez que a sua matéria prima sdo os jovens em constante formacdo e evolucdo fisica e
mental (Gomes, 2010).
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No que diz respeito ao professor de Matemdtica, Ponte e Santos (1998) afirmavam que

“apesar daimporténcia do professor, este é ainda muito mal conhecido como actor educativo,
nomeadamente no que se refere a disciplina de Matematica. O seu papel como criador e gestor
de situacdes de aprendizagem, como intérprete do curriculo, como profissional autdnomo
responsdvel pela sua prdtica, tem sido pouco investigado.” (Ponte & Santos, 1998, p. 2).

Poroutrolado, osSistemas de Equacdeslineares é um temarelevante nos programas de Matemdtica
em Portugal (Abrantes, Serrazina, & Oliveira, 1999), desde o Ensino Bdsico até ao Ensino Superior
de variadissimos cursos. Essa relevéncia, como ferramenta para diversas dreas do saber, justifica o
interesse em investigar como sdo ensinados. A investigacdo sobre as prdticas de ensino tem vindo
a aumentar em Portugal e inclui vdrias vertentes do papel do professor (Ponte, 2014).

Pretendemos responder as questdes de investigacdo:

Que percurso escolar desenvolveu o professor de Matemdtica até chegar ao primeiro ano da
carreira docente?

Que caracteristicas tinham as prdticas de ensino utilizadas pelo professor de Matemdatica no ano
letivo de 1999/2000, na abordagem do tema Sistemas de Equacoes?

Metodologia

A metodologia usada é qualitativa, de natureza interpretativa e baseada num estudo de caso
(Cohen, Manion, & Morrison, 2011; Ponte, 2006) que constitui um professor de Matemdtica. No caso
mais restfrito do estudo aqui apresentado, as fontes utilizadas para obtencdo dos dados enquanto
aluno sdo documentos pessoais. Os documentos como professor foram o programa oficial
Ministério da Educacdo - Departamento da Educacdo Bdsica (ME-DEB, 1991a; 1991b), o manuall
escolar adotado (Neves & Faria, 1999) e outros existentes para o 9.° ano de escolaridade tais como
(Fernandes, Vale, Fonseca, & Pimentel, 1997), (Passos & Correia, 1999), (Romariz & Cerdeira, 2000),
(Vieira, Gomes, & Burnay, 2000), os apontamentos do professor, as fichas de avaliacdo sumativa
elaboradas pelo professor para as turmas do 9.° ano, ds quais lecionou no referido ano letivo e
as resolucdes efetuadas pelo professor. Também foram utilizados os relatérios elaborados pelo
professor. Apds a inventariacdo dos documentos pessoais, procedemos a andlise de conteldo
dos documentos referidos e ao cruzamento dessas informacoes.

A investigacdo e a reflexdo sobre a pratica do professor (Ponte, 2002; 2014) focou vdrios aspetos
da mesma que se apoiaram no programa oficial, no manual escolar adotado, nas suas aulas, na
avaliacdo, entre outros.

Como pretendemos estudar as prdticas de ensino de um professor de Matemdticatemos derecorrer
a fontes de recolha de dados diretas e indiretas. Como fontes diretas femos os festemunhos escritos
do professor recolhidos através de relatdrios elaborados pelo préprio. Selecionamos para fontes
indiretas as seguintes fontes documentais: documentos pessoais relativos ao percurso escolar,
nomeadamente o manual da 1.° classe, a ficha curricular do 12.° ano e o boletim de candidatura
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ao concurso nacional de acesso ao ensino superior do Ministério da Educacdo — Departamento
do Ensino Superior, enquanto aluno. Como professor no ano lefivo em estudo foram o programa
oficial ME-DEB (1991b), o manual escolar (Neves & Faria, 1999), as planificacdes das aulas e as
provas de avaliacdo elaboradas pelo professor.

Todos os dados recolhidos trouxeram elementos que permitiram descrever aspetos do percurso
escolar enquanto aluno e da prdtica de ensino do professor no ano letivo de 1999/2000.

Resultados

Percurso escolar

O professor desde tenra idade que manifestou interesse pela profissdo docente (Figura 1) e € no fim
do Ensino Unificado, depois de orientacdo vocacional dada pela psicdloga da escola, que opta
pelo 1.° curso de via de Ensino constituido pelas disciplinas de Matemdtica, Biologia e Quimica.

Figura 1 Exirato do manual da 1.° classe do professor enquanto aluno

Terminou o Ensino Secunddrio no ano letivo de 1993/1994 e, das seis possibilidades de universidades
ou cursos, candidatou-se a trés universidades de Portugal Continental, nomeadamente, de Trds-os-
Montes e Alto Douro, de Aveiro e da Beira Interior e a quatro cursos distintos tais como Matemdtica
(ensino de), Matemdtica Aplicada e Computacdo, Biologia e Geologia (ensino de) e Engenharia
Ambiental e dos Recursos Naturais, sendo que quatro opgdes foram para cursos de Matematica
(Ministério da Educacdo - Departamento do Ensino Superior, 1994).

Na introducdo ao relatério final de avaliagcdo do desempenho relativo ao ano letivo de 1998/1999,
como professor estagidrio, podemos ler:

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro
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"O ano de 1994 foi um ano de muitas novidades e mudancas na minha vida profissional. Estava
decidida a ser professora de Matemdtica e sabia que depois de concluida a minha Licenciatura
iria passartodos os dias a construir e a ensinar a construir aos alunos o belo “edificio” Matemdtica.
Teria de comecar por tirar o curso de “Engenharia Civil” para aprender a construir o “edificio” e
depois ensinar o futuro de amanha& a fazer o mesmo. Faltava saber onde iria fira-lo. Mas eis que
naquele ano abriu na Universidade de Trds-os-Montes e Alto Douro o curso de “Formacdo de
Construtores do Edificio Matemdadtica” e para I& fui.”

A 20 de maio de 1999 termina a sua licenciatura.

“Sou professoral Tenho a dificil missGo de participar na educacdo do Homem de amanha.
Agora o meu sonho de menina é uma realidade e os meus bancos da cozinha sGo verdadeiros
alunos de “carne e 0sso”"

Alguns elementos da pratica de Ensino no primeiro ano da carreira

No ano letivo de 1999/2000 o professor iniciou a sua carreira docente e foram-lhe atribuidas
quatro turmas (duas do 8.° e duas do 9.° anos de escolaridade), ds quais lecionou a disciplina de
Matemdtica. Por nomeacdo do érgdo executivo, desempenhou os cargos de coordenador do
Departamento Curricular de Matemdtica composto pelos docentes do 4.° grupo (2.° ciclo) e do 1.°
grupo (3.° ciclo)® e de delegado do Grupo disciplinar de Matemdtica (1.° grupo) composto pelos
docentes que lecionavam a disciplina de Matemdtica do 3.° ciclo. O cargo de diretor de turma de
uma turma do 9.° ano também Ihe foi atribuido’.

Programa oficial

Quanto ao programa oficial (ME-DEB, 1991a; 1991b) o professor, no ano letivo anteriormente referido,
j& tinha conhecimento do volume 2 (ME-DEB, 1991b), uma vez que tinha o programa mesmo antes
de ter terminado a licenciatura. Com base em (ME-DEB, 1991b) verifica-se que a elaboracdo
da planificacdo a longo prazo de Matemdtica para o 9.° ano de escolaridade teve por base as
informacdes contidas no programa, em particular a relativa ao fema dos Sistemas de Equacdes
(ME-DEB, 19%1b; I. Teixeira, Costa, Catarino, & Nascimento, 2016).

1 Relatério final de avaliacdo do desempenho relativo ao ano letivo de 1998/1999, p.15
2 Relatério critico do Departamento/Grupo de Matemdatica elaborado pelo professor.
3 Regulamento interno da escola bdsica dos 2.° e 3.° ciclos — fevereiro de 1999
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Figura 2. Apontamentos do professor relativos a primeira aula

Manual adotado

Com os apontamentos pessoais do professor (Figura 2) verificamos a importédncia dada ao manual
escolar, bem como gual era o adotado nesse ano letivo para o 9.° ano. Este manual (Neves &
Faria, 1999) foi descrito em . Teixeira, Costa, Catarino e Nascimento (2015a). O professor utilizou os
manuais escolares existentes para o 9.° ano de escolaridade, ndo sé para a preparacdo das suas
aulas, mas também para a elaboracdo da avaliacdo formativa e sumativa.

A pratica

A preparacdo das aulas, das fichas de avaliacdo formativa e sumativa, bem como as provas
globais de final de ano, basearam-se nos vdrios manuais existentes & data para o 9.° ano de
escolaridade que verificamos pela comparacdo entre esses manuais e as planificacoes, aula a
aula, elaboradas pelo professor. Pela andlise das planificacdes, verificamos que o padrdo habitual
era o registo do sumdrio no inicio da aula, seguido da apresentacdo dos conteldos matemdticos
e/ou dos exercicios propostos retirados do manual adotado.

Percorremos os apontamentos pessoais referentes a planificacdo das aulas do professor e
verificamos que procedia & transmissdo direta do conhecimento acabado e os exercicios do
manual adotado eram, na maior parte dos casos, a Unica tarefa proposta. Para os problemas

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro
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apresentados aos alunos existe uma sé estratégia a usar e uma sé resposta certa caracteristicas de
um ensino expositivo em parficular, no tema Sistemas de Equacoes.

Avadliagdo

Quanto a avaliagdo dos alunos foram elaboradas ao longo do ano letivo fichas de avaliacdo,
assim como as provas globais para as duas turmas do 9.° ano.

Quanto & avaliagcdo do tema Sistemas de Equacdes verificamos similaridades nas questoes
colocadas aos alunos em relacdo a resolucdo de Sistemas j& abordadas em |. Teixeira, Costa,
Catarino e Nascimento (2015b) onde sdo analisadas o tipo de questdes que o professor colocou
em fichas de avaliacdo sobre Sistemas de Equacdes. Na figura 3 apresentamos um exemplo de
questoes propostas para a avaliacdo dos alunos.

3. Resolva o segninte sisterma pelo métode de substituigfo.

x+y=20
2x+4y =736

4. Resolva o seguinte sistema depois de o reduzir & forma canénica.

y=x+1
x+1_%:_(x+1)

2

Figura 3. Duas questoes de uma ficha de avaliagdo elaborada pelo professor relativas a resolugdo de
Sistemas

Discussao

A escolha da profissdo docente pode ser feita a qualquer altura do percurso escolar de um aluno
por razdes diversas e conscientes ou por um “acidente de percurso”. Yong (1995) j& apontava
gue a maioria das pessoas opta pela docéncia por razdes altruistas e/ou intfrinsecas e poucas a
escolhem por razdes extrinsecas.

Em relacdo ao percurso profissional do professor este estudo focou-se na sua entrada na carreira,
também apelidada de o ‘“inicio”, caracterizada pelo choque do real e pela descoberta,
compreendida entre 1 e 4 anos de experiéncia (Huberman, 1995; Gongalves, 2009). Por um lado
deu-se o chogue do real, uma vez que o professor desempenhou, pela primeira vez, varios cargos
pedagdgicos, nomeadamente, direcdo de turma, coordenacdo de grupo e de departamento
de matemdtica. Por outro lado, foi um ano de descoberta, uma vez que lecionou a disciplina
de Matemdtica pela primeira vez aos 8.° e 9.° anos de escolaridade e pelos cargos atribuidos,
constatando-se a realizacdo de vdrias tarefas novas no primeiro ano de carreira docente.

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro



° Gspeoial

Desenvolvimento

Curricular e Didatica VPCT2016

Indagatio Didactica, vol. 8 (4), novembro 2016 ISSN: 1647-3582

Ao longo do ano lefivo 1999/2000 verificamos que o professor utilizou frequentemente a mesma
estrutura de aula. Iniciava com o registo do sumdrio, posteriormente o desenvolvimento da aula
com a apresentacdo dos conteldos e finalmente a resolucdo dos exercicios do manual adotado.
Quanto ao tema Sistemas de Equacdes ndo constatamos alteracdo da prdtica de ensino
relativamente ao padrdo habitual. Relativamente d avaliacdo observamos uma preocupacdo
sumativa na avaliacdo dado o niUmero de provas de avaliacdo efectuadas.

Conclusoes

O estudo considerado mostra que o professor escolheu a docéncia precocemente e por gosto
(Folle & Nascimento, 2008). As aulas deste professor no ano letivo de 1999/2000, relativa a Sistemas
de Equacodes sdo marcadas porum estilo de ensino expositivo, baseado naresolucdo de exercicios
recorrendo ado manual adotado e aos manuais escolares existentes d data para o 9° ano de
escolaridade, e verifica-se uma preocupacdo sumativa na avaliacdo (. Teixeira, Costa, Catarino,
& Nascimento, 2016).

Pretendemos, assim, com este estudo contribuir para um maior conhecimento do percurso
escolar do professor de Matemdtica até ao inicio da carreira, assim como as prdticas de ensino
gue implementa no primeiro ano da carreira docente, uma vez que Ponte e Santos (1998)
afirmaram que era muito mal conhecido e pouco investigado. Como é sabido que aimportdncia
do professor € inequivoca porque o professor € um ator do Ensino, sendo ele o intérprete do
curriculo, responsabilizando-se pela prépria pratica (Oliveira & Serrazina, 2002; Ponte & Serrazing,
2004; Ponte, 2002; 2014) é relevante continuar a investiga-lo contribuindo assim para a melhoria
das suas praticas.
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