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Resumo: O presente artigo inclui uma investigagcdo de cariz qualitativo, que pretende analisar
de que forma a exposi¢cdo Exploristica — Aventuras na Estatistica influenciou a compreensdo de
conceitos estatisticos numaturma de 3.°ano, do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico. A investigagdo decorreu
numa instituic@o de ensino superior e foi desenvolvida por um grupo de alunas da licenciatura em
Educacgdo Bdsica, segundo a orientagdo do professor da disciplina de Didatica da Matematica
e levou & conclusdo de que existem evidéncias que, de facto, a referida exposi¢cdo influenciou a
consolidagdo e colmatagdo de algumas das dificuldades de aprendizagem dos alunos detetadas
inicialmente, considerando-se assim que o contexto ndo formal influenciou na compreensdo de
conceitos estatisticos.

Palavras-Chave: Exploristica, literacia estatistica, aprendizagem em contexto informal.

Abstract: This article includes a qualitative nature research, which aims to analyze how the exhibition
Exploristica — Aventuras na Estatistica influenced the understanding of statistical concepts in a 3rd
grade class. Theresearch took place in a higher educationinstitution and was developed by a group
of bachelor’s students in basic education, according to the guidance of the teacher of Didactic
of Mathematics and led to the conclusion that there is evidence that the exhibition influenced the
consolidation of some of the difficulties of student learning detected initially, considering how the
non-formal context influenced the understanding of statistical concepts.
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Resumen: Este articulo incluye una investigacién de naturaleza cualitativa, cuyo objetivo es
analizar cémo la exposicion Exploristica - Aventuras na Estatistica influyeron en la comprensién
de los conceptos estadisticos en una clase de 3er grado. La investigacion se llevé a cabo en una
institucion de educacion superior y fue desarrollado por un grupo de estudiantes de licenciatura
en educacién bdsica, de acuerdo con la orientacion del professor de la disciplina de Diddctica
de las Matematicas y llevé a la conclusion de que existen pruebas de que la exposicidon influencio
consolidacion y la obstruccion de algunas de las dificultades de aprendizaje de los estudiantes
detectadas inicialmente, teniendo en cuenta cémo el contexto no formalinfluyé enla comprensién
de los conceptos estadisticos.

Palabras clave: Exploristica, literacia estadistica, aprendizaje en contexto informal.

Infrodugdo

Segundo Campos (s.d.) a Exploristica — Aventuras na Estatistica € uma exposicdo itinerdria
gue pretende incutir aprendizagens sobre Estatistica e Probabilidades a alunos do 2.° ou
3.°Ciclos do Ensino Bd&sico e do Ensino Secunddrio (dos 12 aos 17 anos). Esta aprendizagem da
Estatistica corresponde, segundo o mesmo autor, a cinco fases do processo estatistico: recolha,
organizacdo, classificacdo, apresentacdo e interpretacdo de dados, estdo organizadas e sdo
dinamizadas em vdrios mdédulos que se apresentam sob forma de jogos e experiéncias interativas
e envolvem os seguintes conceitos estafisticos: tipos de dados; medidas de localizagdo e
dispersdo (média, mediana e desvio padrdo); representacdo grdfica (caixa de bigodes, grdfico
de barras e histograma); tipos de amostragem; relacdo entre frequéncia e probabilidade. Em
cada moédulo sdo trabalhados especificamente determinados conceitos sendo que no Mddulo
de Boas - Vindas sdo transmifidos os conceitos de “recolher dados, descrever resultados com
base em grdficos apropriados para cada tipo de dados: diagrama de dispersdo e grdfico de
barras” (Campos, 2014); no Mddulo do Tiro com Arco sdo fransmitidos os conceitos de “disténcia
euclidiana, medidas de localizacdo: média, mediana e quartis” (Campos, 2014); no Mddulo de
Quizz pretende-se transmitir os conceitos de “Censos 2011, Dados estatisticos sobre as regides
de Portugal, recolha de dados por recenseamento, curiosidades censitdrias, divisdo territorial”
(Campos, 2014); no Mddulo Sondagem estdo implicitos os conceitos de “amostragem aleatdria
e amostragem ndo aleatdria” (Campos, 2014); no Mddulo do Submarino estdo envolvidos os
conceitos de “recolha de dados, medidas de localizacdo e dispersdo, diagrama de exfremos
e quartis” (Campos, 2014); no Mdédulo dos Dados Viciados os conceitos a transmitir so os de
“frequéncia relativa e probabilidade” (Campos, 2014).

Problema de investigagao

Os conhecimentos acerca da organizacdo e tratamentos de dados tém grande importéncia
no nosso dia-a-dia, por isso é fundamental que os cidaddos sejam bem formados desde cedo
para que cada individuo saiba como interpretar e tirar conclusdes dos dados que lhe possam
ser apresentados. E na educacéo pré-escolar que a literacia estatistica deve comecar a dar os
primeiros passos, em que o educador comecga por estimular o raciocinio das criancas onde, a
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partir de situacdes que ocorram espontaneamente ou mesmo atividades normais, fais como o
preenchimento do quadro meteorolégico, suscitando momentos de aprendizagem. E neste
momento que o educador deve questionar a crianca, fazer com que esta procure as respostas
para obter os resultados necessdrios para que depois possa responder as suas questdes iniciais
(Duque, Pinho & Carvalho, 2013).

SGo muitos os desafios que os alunos e os professores encontram durante o desenvolvimento
do raciocinio estatistico nos primeiros anos de escolaridade. Cabe ao professor proporcionar
ambientes de aprendizagem estimulantes e favordveis para que sejam colmatados problemas
como a complexidade de muitas regras estatisticas; a constante associacdo da estatistica a
resolucdes matemdticas, mantendo o foco em cdlculos e férmulas de resolucdo na qual exista
apenas uma resposta correta; as dificuldades matemdticas inerentes a aprendizagem da
estatistica; aincompreensdo do contexto das questdes; a possibilidade de existéncia de diferentes
interpretacodes, obrigando & comunicacdo, colaboracdo entre os intervenientes e discussdo das
premissas em questdo (Ben-Zvi, 2015).

Segundo um estudo realizado por Dani Ben-Zvi (2015), a partir do 2.° ano do 1.° Ciclo do Ensino
Bdsico as criancas desenvolvem o raciocinio estatistico emergente, sendo capazes de formular
questdes pertinentes, recolher e organizar dados, perceber e interpretar a informacdo estatistica
presente em grdficos, criar amostras, ter nocdes bdsicas sobre distribuicdo de dados e comparar
as mesmas (Ben-Zvi, 2015).

A literacia estatistica também pode ser transmitida fora das salas de aula, por isso dd-se a
conotacdo de ensino ndo formal, onde sdo permitidas atividades tais como a realizacdo de visitas
de estudo, uma fonte fundamental de conhecimento para os alunos, um meio de aprendizagem
qgue deve ser devidamente orientado pelo professor/educador onde permite uma articulacdo
dos conhecimentos matemdticos e de outras dreas, j& que os alunos podem procurar respostas
para as suas questdes no meio onde vivem ou perto da drea escolar, fora do contexto formal
de aprendizagem em salas de aula. A educacdo formal é ministrada nas escolas/instituicoes de
ensino, sendo que o ensino praticado segue normas e critérios diretamente ligados cos curriculos,
e que contém objetivos que possibilitam a obtencdo de diplomas e certificados (Jorge & Paixdo,
2015). Neste sentido, a visita & exposicdo Exploristica — Aventuras em Estatistica é considerada uma
forma de ensino ndo formal.

Assim sendo, a nossa investigacdo teve como foco principal compreender de que forma a visita
a exposicdo Exploristica - Aventuras em Estatistica contribui para a compreensdo de conceitos
estatisticos no 1.°Ciclo do Ensino Bdsico.

Metodologia

Nesta seccdo segue-se a apresentacdo da metodologia utilizada para responder ao objetivo
da investigacdo realizada. Apresentaremos também os objetivos especificos de cada uma das
tarefas correspondentes a fase de estudo pré, durante e pds Exploristica bem como a planificacdo
de cada uma destas etapas.
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A investigacdo desenvolveu-se pelo método qualitativo na medida em que procuramos
“compreender e explicar o objeto de estudo” (Sousa & Batista, 2011) através da andlise de
documentos, como as fichas de trabalho realizadas antes e depois da visita a exposicdo e os
documentos produzidos durante a visita & mesma, bem como através da observacdo participativa
no decorrer da observacdo e participacdo dos alunos no decorrer da visita.

Este estudo foi realizado numa turma do 3.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico com 24 alunos.

A investigacdo decorreu numa instituicGo de ensino superior, em Coimbra, no més de fevereiro,
entre os dias 12 e 19 e foi dinamizada por um grupo de trés alunas do curso de Educacdo Bdsica
no dmbito da unidade curricular de Diddtica da Matemdtica. Esta investigacdo dividiu-se em trés
fases distintas: na fase inicial foi aplicada uma ficha de avaliacdo de conhecimentos, na fase de
intervencdo foi realizada uma visita d exposicdo mencionada anteriormente e na fase final foi
aplicada uma nova ficha de trabalho na qual os alunos tiveram de resolver tarefas que evolveram
conceitos no estudo inicialmente previstos. No dia 12 foi aplicada, na turma de 3.° ano as fichas
de trabalho que tinham como objetivo a andlise de conhecimentos dos alunos relativamente
ao dominio da Organizacdo e Tratamento de Dados 3; no dia 17 a turma visitou a exposicdo
Exploristica — Aventuras na Estatistica, que foi explorada em grupos de cinco, sendo que cada
grupo foi acompanhado por um orientador e um assistente que dinamizaram a exposicdo para
que as criancas afuassem enquanto construtoras do seu conhecimento, dando-lhes liberdade
para gque explorassem cada um dos modulos e tirassem as suas proprias conclusdes, orientadas
pelo orientador; no dia 19 foi aplicada a segunda ficha de trabalho que tinha como principal
objetivo perceber se o conhecimento que as criancas tinham anteriormente finha ou ndo sido
influenciado pela visita a dita exposicdo. Seguem abaixo os objetivos especificos de cada uma
das tarefas desenvolvidas no decorrer da investigacdo.

Devido a faixa etdria da populacdo em estudo e ao facto da Exploristica ndo ser adaptada para o
1.° Ciclo do Ensino Bdsico foi necessdrio que fizéssemos algumas alteracdes no material de registo
das afividades da exposicdo a preencher pelos alunos e na forma de abordagem a alguns dos
modulos, sendo que ndo foram usados dois deles, o Mdédulo Quizz, pela dificuldade das questoes
colocadas e o Mddulo do Submarino devido a uma falha técnica.

Tabela 1: Objetivos especificos envolvidos na resolucdo de cada uma das tarefas presentes em cada fase
da investigacdo.

Ficha de Trabalho 1 - Fase Pré — Exploristica
Tarefas Obijetivos especificos
- Representar os dados num pictograma;
- Intitular o grdfico;
- Compreender o conceito de moda;
1 - Compreender qual a menor frequéncia absoluta;
- Compreender qual a dimensdo da amostra;
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- Compreender o conceito de frequéncia absoluta;

- Identificar o valor mdximo da amostra;

- Identificar o valor minimo da amostra;

- Perceber que a amplitude se obtém através da subtracdo do valor minimo
2 da amostra ao valor méximo da mesma;

- Representar dados num grdfico de barras;

- Elaborar uma questdo que possa ser respondida através de um conjunto

de dados.
Exposicdo - Exploristica Aventuras na Estatistica
Modulos Obijetivos especificos
Boas-Vindas (1) | - Recolher dados;

- Representar os dados num pictograma;

- Identificar o md&ximo e o minimo das amostras.

Boas-Vindas (2) | - Recolher dados;

- Representar os dados num diagrama de pontos;

- Relacionar o tamanho do pé com a altura de cada crianca.
Dados Viciados | - Recolher os dados (através do lancamento dos dados);

- Representar os dados em grdéficos de barras;

- Reconhecer que o dado viciado é o dado branco pois € o que mostra
mais regularidade nos lancamentos;

- Iniciar a compreensdo do conceito de percentagem;

- Abordar ligeiramente o ensino das fracdes.

Sondagem - Compreender a diferenca entre amostragem aleatéria e amostragem por
conveniéncia (ndo aleatdéria).
Tiro com Arco - Compreender o conceito de média.

Ficha de Trabalho 2 - Fase Pds — Exploristica
1 - Representar os dados num pictograma.

- Construir um grdfico de barras, atribuir-lne um titulo e legendd-lo

2 convenientemente.
3 - Construir um diagrama de pontos;
- Compreender o conceito de mediana obtendo esta medida de tendéncia
3 central através da ordenacdo dos dados por ordem crescente;
- Compreender o conceito de frequéncia absoluta.
4 - Compreender o conceito de média.

Para além do tempo despendido na aplicacdo das trés fases da investigacdo, existiram ainda
cerca de trés meses de trabalho antes da aplicacdo da primeira ficha de trabalho, durante
0s quais nos focamos na construcdo de uma ficha inicial que respeitasse o Programa e Metas
Curriculares do Ensino Bdsico de Matemdtica, bem como na adaptacdo da folha do explorador,
que era indicada para o 2.° Ciclo do Ensino Bdsico, para que esta se tornasse adequada ao 1.°
Ciclo do Ensino Bdsico, obtendo uma configuracdo acessivel e adequada a faixa etdria alvo de
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estudo. Assim planificamos cada uma das sessdes presentes em cada etapa, fendo sempre como
base o documento citado acima, disponibilizado pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia.

Apresentagao dos resultados

Nesta seccdo apresentamos ilustracdoes representativas das resolucoes efetuadas pelos alunos que
evidenciam a sua compreensdo ou dificuldades na apreensdo dos conceitos envolvidos.

Fase inicial

Relativamente ao conceito de moda podemos observar, nafigura 1, que os alunos compreenderam
o conceito de moda sendo que este se encontrava presente na sua resposta de forma explicita,
como podemos ver na alinea a), onde o aluno diz que “& a moda”, ou implicita onde os alunos
referiram que era a fruta “que mais alunos escolheram”, como podemos observar na alinea b),
sendo que apenas cerca de 8% dos alunos revelam na sua resposta aincompreensdo do conceito
de moda.

1.2) Se fosses ao supermercado comprar fruta para estes alunos, qual
compravas em maior quantidade? O que representa a fruta escolhida?

b)

c)

Figura 1- llustragdo representativa do conceito de moda: a) de forma explicita, b) de forma implicita e c)
incompreensdo do conceito.

Relativamente ao conceito de amplitude, figura 2, verificamos que cerca de 58% alunos revelaram
na sua resposta a sua compreensdo, explicando-a calculando a diferenca entre o valor méximo
e o valor minimo do conjunto de dados, sendo que os restantes demonstraram incompreensdo do
conceito.
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2.3) Qual a amplitude do nimero de calgado? R.: 6 g

a)

b) 2.3) Qual a amplitude do nimero de calgado? R.: (39-99)210,

c) 2.3) Qual a amplitude do nimero de calgado? R.: _ 42

Figura 2- llustragdo representativa do conceito de amplitude: a) revelando incompreensao do conceito, b)
de forma justificada através do seu cdlculo e c) de forma implicita.

Relativamente as representacdes e carateristicas grdficas (figura 3), as respostas de 12.5% dos
alunosrevelaram dificuldades ao nivel da construcdo, sendo que no pictograma existiram algumas
misturas de representacdes pictéricas e representacdes numéricas e no grafico de barras o erro
mais comum verificado foi o posicionamento errado das barras uma vez que estas se encontravam
todas juntas (37.5%). Também foram verificadas dificuldades na atribuicdo do titulo em ambas as

representacoes grdficas.

1. Representa no pichograma o frulo prefendo dos alunos, 1. Representa no piciograma o frulo preferido dos alnos.
1(2) vales 1(Z) vale 2 aluna
a) L b)
53]
[ ¥
o [+ ol
=3 7 =
R ¢ 3
Banana Pera Morango Cereja Banana Pern Morango Cereja
1.1) Dd um tituio ag grafico gue construlsta. 1.1) D um Htus 30 graico que construlste,
R.:L“'.':ﬁ%’-ﬂ 0 Bsfmmn, Rt ooy Condhe Nraee o o

2.4) Represents, num grafico de barras. o nimero de calgado dos 2.4) Representa, num grafico de bamas, o ndmero de calgado dos aluno

§: _ At
3: H S
o -g : : ad s mRna
- - 2 Egl'
? BRI Ewgmm
Namera de caigado & A R

Mumero de calgado

Figura 3- llustragdo representativa das representagoes grdficas: a) mistura de representagoes pictéricas com
representagcdes numéricas, b) respeita as carateristicas do pictograma mas revela dificuldade na atribuigcéo
do titulo, c) respeitando as carateristicas do gréfico de barras e d) desrespeitando as carateristicas do grdfico
de barras.
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Relativamente a possibilidade de questdes a serem respondidas através de um determinado
conjunto de dados, 50% dos alunos revelaram incompreensdo dos dados em questdo, formulando
questdes que ndo faziaom sentido quer a nivel de conhecimento estatistico como a nivel de
conhecimento linguistico, como podemos observar na alinea a) da figura, observamos também a
incompreensdo de alguns dos conceitos implicitos nas respostas dadas & questdo, nomeadamente
o conceito de amplitude, como se pode observar na alinea b) da figura 4.

2.5) Escreve uma questdo que possa ser respondida com os dados
representados no grafico de barras. )
) R.: . o - : . Jr* ?

Figura 4 - llustragdo representativa das questées a serem colocadas através da andlise de um grdfico de
barras: a) revela incompreensao dos dados em andlise, b) revela incompreensdo do conceito de amplitude
e c) revela total incompreensdo dos dados em andlise.

Relativamente & compreensdo dos conceitos de mdximo e minimo cerca de 17% dos alunos
revelaram dificuldade, sendo que os alunos que ndo compreenderam mostraram confundir
os conceitos de mdximo e minimo com os conceitos de maior e menor frequéncia absoluta,
respetivamente, como se pode observar na figura 5.

- - - —
- il - " -

a) 2.2) Qual o menor niUmerodecalcado? R.: __ = - = o

b) 2.1) Qual o maior numero de calgado? R.: _ _ -

Figura 5 - Representacdo ilustrativa dos conceitos de maximo e minimo: a) revela incompreensdo dos
conceitos e b) revela confusdo entre os conceitos de mdximo e minimo com os conceitos de maior e menor
frequéncia absoluta.

Fase final

Relativamente d compreensdo das carateristicas do grafico de barras aquando da representacdo
grdfica (figura é), a maior parte dos alunos revelou respeitar maioritariamente as carateristicas do
grdfico em questdo, no entanto, porum lado, persistiram ainda algumas dificuldades na atribuicdo
de legendagem aos mesmos (cerca de 46% dos alunos) e, por outro lado, existiram algumas falhas
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na compreensdo das carateristicas do grdfico, sendo a mais recorrente a juncdo das barras (cerca
de 21% dos alunos), como se pode ver na figura 6, na alinea a).

2. Conatrdl um griiico de barss. com & cor do cabalo doa Shuncd. 2. Consirdd um grifico de bamas, oM @ 6oF 30 Cabelo 308 BIUNcS.

2.1) Logends o grifics
2.1) Legenda o grafco.
2.2) D U NG 80 Grato.
R 2.2) D& um titulo a0 grafico.
g g - A

b)

2. Constrti wm grifico de Bamas, Com a cor do Cabelo dos alunos.
2.1) Legends o grafos.

2.2) D s MH!‘M

<)

Figura é - Representacgdo ilustrativa do grdfico de barras: a) revela desrespeito pelas carateristicas do grdafico
no entanto as legendas sdo aceites como corretas, b) e c) revelam uma construgdo grdfica aceitdvel com
falha na legendagem.

Relativamente & construcdo do grdfico de pontos, na figura 7, os alunos ndo revelaram
desconhecimento das suas carateristicas, no entanto todos os alunos revelaram dificuldades
em representar todos os dados necessdrios por corresponderem a um total de 24 alunos. Esta
dificuldade revelada em todas as questdoes prende-se com o facto de serem demasiados os
dados que deveriam ser representados no grdfico de pontos; tal revela que os alunos ndo estdo
habituados a lidar com dados reais mas apenas com situacdes hipotéticas.
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3. Marca o ponto que corresponde a altura e ao tamanho do pé de cada um dos

alunos.

§

2

871

£ a0

g-..-- ] ﬂ' [ 3 [ ] ;

’_-nu

p—"

L 120142 134120 1 1 1r.:1|:41fu‘1|u1rn 148 a"

Altura (cm)
Figura 7 - llustragdo de representagdo grdfica incompleta.

Relativamente ao conceito de mediana, figura 8, fodos os alunos revelaram, na sua resposta, a sua
compreensdo, apresentando-o inerentemente. Uma vez que o nimero de dados era par existiam
duas possibilidades para a mediana sendo que 84% dos alunos apresentou as duas possibilidades
e os restantes apenas uma das duas.

3.1) Ordena, por ordem crescente, os tamanhos do pé dos alunos.
E s L J 1 2
R _];JH‘}"!'EI "l.} !11J12j,'%j1 If 25
- Qual é o tamanho que tem 0 mesmo nimero de tamanhos a sua esquerda e
asuadireita?R.: _2J n 2 1
-

Figura 8 — Representagado ilustrativa da compreensdo do conceito de mediana.

Quanto d compreensdo do conceito de frequéncia absoluta, na figura 9, este foi revelado na
resposta de 54% dos alunos, no entanto 25% dos alunos confundiram a frequéncia absoluta com as
categorias, neste caso confundiram entre o nUmero de alunos, que seria a frequéncia absoluta e a
altura dos alunos, que correspondia as categorias. Os restantes alunos ndo responderam a questdo.
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3.2) Completa a tabela com o nimero de alunos.

Altura dos alunos | 124cma | 128cma | 132cma | 136ecma | 139cma | 143cm a
(categorias) 127cm | 131cm 135cm | 139cm | 142cm | 146cm

MNumero de
alunos A (_1 -
(frequéncia 6 6 ,)) 6 ’7
absoluta) ) . N , K
- Qual a maior fraqdnua absoluta?

rR: 14%241¢

Figura 9 - llustragdo representativa da compreensdo do conceito de frequéncia absoluta.

Relativamente ao conceito de média, figura 10, a maior parte dos alunos demonstraram total falta
de compreensdo do mesmo, no entanto cerca de 8% dos alunos ndo conseguiram especificar
o0 conceito com coeréncia mas este encontrava-se implicito nas suas respostas como podemos

observar na alinea b) da figura 10.

4. Se tivesses que dar a mesma pontuacfo aos cinco grupos, qual a pontuac8o
que darias a cada grupo?
R.: 1 & & .

- Como explicas essa pontuagio?

. N
)

P < S P
SpE 2 - o
- L g -4, L. e 1{‘
o) A
R.: A1
- Como explicas essa pontuacio?
b) R.: 1 : 2ccnn X060, o R4 £ o

Figura 10 - Representacdo ilustrativa do conceito de média: a) revela incompreensao do conceito e b) revela
falta de coeréncia na explicacdo, no entanto o conceito encontra-se implicito na resposta.
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Discussao dos resultados

Apds a apresentacdo dos resultados, podemos referir que existem evidéncias que os alunos
colmataram algumas das suas lacunas do conhecimento estatistico seguindo, na fase final da
investigacdo, a maior parte das indicagdes que lhes foram dadas pelos orientadores durante
a visita a exposicdo. Sendo que, de forma geral foram verificadas algumas melhorias descritas
abaixo:

Relativamente ds construcdes gréficas, 76% dos alunos demonstraram evidéncias de compreender
melhor as carateristicas dos grdficos abordados, fazendo os pictogramas de forma correta e
respeitando as carateristicas dos graficos de barras falhando contudo nalegendagem dos graficos
criados, como podemos verificar nas figuras 3 e 6.

No que diz respeito ds medidas de localizagcdo, 84% demonstraram compreender o conceito de
mediana, verificado na figura 8, no entanto nenhum dos alunos revelou conhecimento explicito
do conceito de média, presente na figura 10, sendo que ambos os conceitos foram intfroduzidos
na visita a Exploristica.

Analisando a compreensdo do conceito de frequéncia absoluta, 54% demonstraram compreender
o conceito de frequéncia absoluta, no entanto 25% dos alunos ainda apresentaram dificuldades
confundindo a frequéncia absoluta com as classes de dados como podemos observar na figura 9.

Relativamente & construcdo de um grdfico especifico, o grdfico de pontos (figura 7), todos os
alunos, apesar de demonstrarem conhecer as suas carateristicas, ndo o completaram devido a
dificuldade na marcacdo de todos pontos, facto que pode evidenciar que ndo estdo habituados
a trabalhar com dados reais.

Conclusoes finais

Segundo Burgess (2009) é importante que o professor desenvolva o conhecimento especifico para
ensinar conceitos estatisticos e desta forma promover de forma efetiva o desenvolvimento da
literacia estatistica nos alunos. No entanto o aluno ndo é um sujeito passivo na aprendizagem e,
apesar de o professor ter que dominar os conceitos envolvidos na tematica de ensino é também
importante a motivacdo do aluno bem como o contexto em que a aprendizagem se efetua
(Duque, Martins, Coelho & Vale, 2015). Neste sentido a aprendizagem da estatistica através da
visita a Exploristica um ambiente de ensino ndo formal mostrou ser vantajosa a nivel de conteldos
estatisticos como a representacdo grdfica incluindo as respetivas carateristicas, especificamente
dos graficos de barras e de pontos e pictograma; as medidas de localizagdo central média, moda
e mediana; e facilidade na apreensdo de conceitos como a frequéncia absoluta.

Através da andlise das etapas realizadas durante ainvestigacdo, enfatizando a fase inicial e a fase
finaldamesma e focando sempre no conhecimento do aluno e néo no conhecimento do professor
podemos concluir que, de facto, a exposicdo Exploristica — Aventuras na Estatistica influenciou
positivamente, de forma geral, os conhecimentos da turma que participou na investigacdo.
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Podemos concluir que a ufilizacdo dos dados obtidos duranfe a exposicdo aquando da
elaboracdo da ficha de trabalho da fase final da investigacdo foi bastante benéfica para os
alunos pois & importante que estes se habituem e desenvolvam trabalhos estatisticos com a
utilizacdo de dados reais um vez que “os dados sdo utilizados para atribuir significado a situacoes
associadas a um ambiente e é esse enquadramento que dd significado aos dados” (Steen, 2003
cit. in Duque, Martins, Coelho & Vale, 2015) sendo, desta forma, promovida a literacia estatistica
pois “a promocdo da literacia estatistica permite partir do quotidiano da crianga, trabalhar sobre
ele e aplicar o conhecimento adquirido nesse ambiente” (Duque, Martins, Coelho & Vale, 2015).
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