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Resumo

Este estudo aborda a temdtica da producdo de textos do ponto de vista ortogrdfico e textual, com
o objetivo principal de analisar a qualidade de textos e erros ortogrdficos de producdes escritas
de alunos do 4.° e 6.° ano de escolaridade. Para tal, pedimos a todas as criancas destes anos
de escolaridade de um Agrupamento de Escolas do distrito de Aveiro (Portugal) para redigirem
um texto descritivo sobre a sua escola com a finalidade de publicar as melhores producdes na
pdgina de internet do Agrupamento. Foi feito o levantamento dos erros ortogrdficos dos alunos
e a sua organizacdo em tipologias de erro (Arauvjo, Mieiro, & Martins, 2007), bem como a andlise
dos textos quanto & sua organizagdo textual e caracteristicas do texto descritivo (Adam, 2001).
Pretendemos, assim, analisar o perfil textual de 150 criancas e adolescentes, a fim de aferir se a
progressdo do percurso escolar dos alunos do 4.° para o 6.° ano se faz de forma crescente, isto
é, se é qualitativamente superior, & medida que os anos de escolaridade avancam. Tendo em
conta os par@metros avaliados, os resultados obtidos no Agrupamento de Escolas estudado ndo
revelaram existir um progresso real do 1.° para o 2.° ciclo, ndo sendo possivel afirmar uma melhoria
das competéncias (textuais e ortogrdficas) no 6.° ano de escolaridade.

Com estas evidéncias, procuramos refletir acerca de algumas questdes relevantes da diddtica da
producdo de textos e da ortografia, nomeadamente em relagcdo ao sentido da progressdo real
entre ciclos.

Palavras-chave: Texto, Ortografia, Diddtica do texto, Diddtica da ortografia.

Abstract

This study addresses the issue of text production with the main objective of analysing the quality of
text organization and misspellings of written productions of students of the 4" and 6™ grades. Thus, we
asked all students of these grades of an Aveiro Grouping School (Portugal) to write a descriptive text
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in order to publish the best productions on the Grouping internet site. The texts were analysed in what
concerned spelling (Araudjo et al., 2007) and textual organization and characteristics of descriptive
text (Adam, 2001). Therefore, we infend to analyse the textual profile of 150 children and adolescents
and try to realize if there is any qualitative progression in these aspects between the 4" and the 6"
grade.

According fo the parameters evaluated, the results obtained in the study did not reveal a real
progress from the 15'to the 2" cycle, so it is not possible to state the existence of skill improvement
(textual and orthographic) in the éth grade.

With this evidence, we tried toreflect onsome relevantissues on the teaching of written text production
and orthography, namely in relation to the real sense of progression between school cycles.

Keywords: Text, Spelling, Didactic text, Teaching spelling.
Resumé

Ce fravailnous parle de la production de textes du point de vue de I'orthographeet de la structuration
du texte, et vise analyser la qualité de textes et lesfautes d'orthographe des productionsécrites
d’éleves du CM1 et de la classe deuxieéme. Nous avonsdemandé aux éléves d'un groupe d' écoles
d’'Aveiro (Portugal) d'écrire untextedescriptifsurleurécole. Nous les avonsavertis préalablement que
les meilleures productions seraientpubliéessur lesitelnternet du groupe d’ écoles.

Nous avons fait unprélevementdes fautes d' orthographe et nous les avonsclasséesselonunetypologie
de fautes (AraUjo et al., 2007), ainsiqu'uneanalyse des textes en ce qui concernaitleur structure
textuelle et les caractéristiques du textedescriptif (Adam, 2001).

Nous prétendonsanalyser le profilde 150 enfants et pré-adolescents concernant la structuration de
textes écrits et I'orthographe, en essayant de comprendresi le parcours des éléves entre le CM1 et
la classe de deuxieme présente une vraie progression, ¢’ est-a-dire, sices compétencess’ améliorent,
selon la classeque les élevesfréquentent.

L'analyse des donnéesrecueilliesdanscegrouped’'écoles ne révele pas une progression effective
du cycle 2 au cycle 3, donc nous ne pouvons pas affrmer que ces éléves ontamélioréleurs
compétencesde structuration textuelle et d’orthographe).

Ainsi, nous cherchons a réfléchirsurquelques questions pertinentes de la didactique de la production
de texteset de I'orthographe, plus précisément, en ce qui concerne le sens de la progression réelle
entre cycles.

Mots-clés: Texte, Orthographe, Didactique du texte, Didactique de I'orthographe

Introdugao

Acreditando que a escrita fem um lugar importante na vida de qualquer ser humano, aborda-se
neste estudo uma das questdes presentes na lista das principais preocupacdoes dos professores de
linguas: a qualidade dos textos dos seus alunos. A medida que os anos de escolaridade avancam,
espera-se que os alunos sejam capazes de produzir, progressivamente, melhores documentos
escritos, que se responsabilizem por eles, que Ihes atfribuam uma intencionalidade e que conhecam
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meios de acesso ds multiplas funcdes que a escrita desempenha na sociedade.

A progressdo do desempenho dos alunos entre ciclos de escolaridade tem merecido a atencdo
de alguns autores de referéncia (Foley & Lee, 2004; Gouveia, 2012; Hunkeler, 2011) que se tém
deparado com um panorama preocupante ao analisar dados que ndo revelam melhorias
(nas dimensdes avaliadas) na qualidade dos textos dos alunos ao longo do Ensino Bdsico (EB).
Paralelamente, resultados recentes de avaliagdes de escrita realizadas pelo servico de Avaliagdo
Nacional do Progresso Educacional nos EUA mostraram que um nUmero alarmante de jovens ndo
estd a desenvolver as competéncias de escrita adequadas ao nivel de ensino que frequentam
(Graham, MacArthur, & Fitzgerald, 2007).

Consciente de que a dimensdo da expressdo escrita tem sido um dos dominios em que a maioria
dos alunos tende a revelar persistentes dificuldades (Aleixo, 2010), o Ministério da Educacdo e da
Ciéncia portugués tem vindo a publicar vdrios livros que pretendem auxiliar os docentes nas suas
praticas nesta drea (Aleixo, 2010; Gonzdlez, 2005; Pires, 2002).

Um dos maiores desafios - a ortografia - tem sido encarado como um assunto tabu, cujo dominio
parece destinado apenas dqgueles que a estudam de forma sistemdtica. Palavras/expressoes
como ‘erro’, ‘correcdo’, ‘caneta vermelha’, ‘ditado’ estdo francamente acopladas & ortografia,
deixando fransparecer um cardter extremamente negativo e punitivo. Com uma grande polémica
associada, nomeadamente com a questdo do novo acordo ortogrdfico, a ortografia levanta
bastantes duvidas, ndo sé nos alunos, como também nos professores e adultos em geral. Por
outro lado, a escrita ocupa um papel quase vital no nosso quotidiano, na medida em que estd
constantemente presente na comunicacdo que estabelecemos com os outros, de uma forma
quase instant@nea e por vezes irrefletida, através de emails, redes sociais, blogues, SMS... Nesta
medida, a escola tem um papel preponderante no desenvolvimento da competéncia escrita dos
seus alunos, através de um trabalho dedicado e atento por parte dos professores. Apesar de existirem
estudos de exceléncia, tanto na drea da ortografia, como na da producdo de textos, poucos
sd@o aqueles que procuram arficular estas duas componentes. O estudo que aqui apresentamos
pretende ser mais um pequeno passo no questionamento e reflexdo sobre a presenca da
Lingua Portuguesa em contexto escolar, procurando pistas para melhor compreender o tipo de
articulac@o existente entre as dificuldades ao nivel ortogréfico e ao nivel textual. A semelhanca
das indicacdes do novo Programa e Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Bdsico
(Buescu et al., 2015), partihamos a preocupagdo de atentar no processo de construcdo do texto
e ndo apenas no seu produto final.

Texto e sequéncia descritiva

Durante muito tempo, a linguistica debrucou-se sobre a “frase” como unidade de andlise por
exceléncia. Como enuncia Barros (2005), a mudanca de posicionamento perante os factos de
linguagem conduziu ao aparecimento de vdrias propostas tedricas que concebem o texto como
unidade de sentido e, como tal, consideram que o sentido da frase depende do sentido do texto. A
tentativa de definirrigorosamente o que é um texto —um dos principais objetivos da Linguistica Textual
- tem exigido inUmeros estudos ao longo dos tempos. Contudo, ndo existe uma definicdo que relna
consenso. Etimologicamente, «texton advém do latim textum, que significa tecido e transporta-nos
para aideia de tecer, construir, criar... acabando por nos fazer associar o ato de tecer ao processo
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de escrever. Vdarios tém sido os autores que procuram defini-lo com objetividade, contemplando,
nas suas propostas, aspetos mais generalistas ou, pelo contrdrio, realcando aspetos mais especificos
da linguagem.Os textos obedecem a uma estrutura que, por poderem apresentar diversas
composicoes, se enquadram numa determinada categoria. As frases, encadeadas e interligadas
de forma intencional, constituem sequéncias que contribuem para a estrutura composicional de
um dado tipo de texto. Logo, “cada sequéncia é entdo constituida por um conjunto estruturado de
frases, perfazendo uma unidade textual autdbnoma, com uma organizacdo propria” (Marques, Silva,
& Ferreira, 2006, p. 201). Existem assim vdrias sequéncias, teoricamente definidas por Adam (2001) e
identificadas pela natureza linguistica da sua composicdo.

A sequéncia descritiva (Adam, 2008; Bronckart, 2006; Silva, 2012), objeto de andlise neste estudo, é
"composta pela caracterizacdo de um objeto ou de uma entfidade (as suas propriedades) e pela
apresentacdo de um grupo de elementos associados ao tema principal (as suas partes)”(Silva,
2012, p. 142). Qualguer que seja a descricdo, esta representa, por via de meios linguisticos, um
objeto ou entidade (pessoas, animais, paisagens, cidades,...), com base no seu todo e nas suas
partes. A sequéncia descritiva apresenta a particularidade de ser composta por fases que ndo
se organizam numa ordem linear obrigatéria, mas que se combinam e se encaixam numa ordem
hierdrquica ou vertical (Bronckart, 1996). Estas fases, definidas originalmente por Adam (1992),
dizem respeito & Identificacdo (ancrage référentiel, thématisation), Listagem (aspectualisation),
Relacionamento (mise en relation) e Expansdo por subtematizacdo (enchdssement ou expansion
par sous-thématisation), etapas que nos propusemos analisar em detalhe em todos os textos
recolhidos nesta investigacdo. Na sua esséncia, a descricdo faz parte das primeiras verbalizacoes
da crian¢a em contexto social e do ser humano ao longo de toda a sua vida. Contudo, nas aulas
de lingua materna, esta tem ocupado um espaco ingrato de dependéncia em relacdo ao texto
narrativo(Rodrigues, 2004), surgindo, com muita frequéncia, encaixada neste género textual,
nomeadamente aquando da caracterizacdo direta de personagens € espacos.

A dimensdo ortogrdfica

Como parte integrante de um texto, encontra-se a dimensdo ortogrdfica que, quando deficiente,
tende a quebrar a harmonia da leitura, marcando negativamente ndo s o texto como a prépria
escrita do aluno. Como nos diz Morais (2002, p. 19), a ortografia € uma convencdo social que unifica
a escrita das palavras e é capaz de “cristalizar” na escrita as diferentes formas de comunicar na
mesma lingua.

Foi s& a partir da segunda metade do século XX que a ortografia comecou a ser perspetivada
como um assunto que merecia ser estfudado autonomamente, respeitando-se, sucessivamente, a
sua efetiva complexidade processual e a sua dissociacdo da leitura. Nos Ultimos anos, o ensino da
ortografia pouco evoluiu, quando comparado com outros aspetos do ensino da lingua portuguesa.
Submersa num espaco de indefinicdo, a ortografia feima em ser mais um objeto de avaliacdo e
de verificacdo que de ensino. Apesar de tudo, hoje a ortografia € encarada a partir de diversas
perspetivas, passando pelo olhar de linguistas, fonologistas, psicdlogos, neurologistas, entre outros,
que — de forma distinta, mas complementar — procuram conftribuir para um melhor entendimento da
mesma. Apesar de a questdo ortogrdfica ser perspetivada de diferentes &ngulos, ndo hd duvida de
gue lhe estd associado um grande valor social que ultrapassa os objetivos comunicativos (Barbeiro,
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2007).

Aprender a lidar com a norma ortogrdfica exige que o Sujeito seja cUmplice da sua escrita e que
veja nela uma aliada de todos os dias, como um todo com significncia e utilidade. Para Pereira e
Azevedo (2005), *a motivacdo para a escrita surge, quando se criam oportunidades com sentido,
que permitam as criancas descobrir o lugar que a escrita pode ter nas suas vidas” (p.11). Trabalhar a
ortografia com os sujeitos é trabalhar com fatores motivacionais, para que a norma veiculada ndo
seja encarada como um obstdculo a fransmissdo de ideias, mas antes seja vista como uma forma
undnime e necessdria para poder comunicar na mesma lingua.

Ainda que escassos, tfém surgido alguns trabalhos de investigacdo (Allal et al., 2001; Brissaud,
2011; Montésinos-Gelet, Morin, & Lavoie, 2010; Slusarczyk, 2010) através dos quais se procurd
compreender a relagcdo existente entre a ortografia e a producdo de textos, uma vez que se
acredita que a compreensdo desta correlacdo poderd trazer beneficios, ndo sé para o processo
ensino/aprendizagem, como também para quem procura respostas no campo da investigacdo
em diddtica.

Neste sentido, acreditamos que a valorizacdo desta tendéncia investigativa poderd abrir caminho a
uma diddtica da escrita maisintegradora, permitindo um trabalho complementar e interdependente
entre a ortografia e a producdo de textos. Allal et al. (2001) referem que uma estratégia possivel
consiste em ndo encarar a ortografia como um objeto explicito do ensino, tirando partido do
facto de esta surgir na producdo e interpretacdo de textos. Outra opcgdo, indicam, é associar a
ortografia a exercicios fastidiosos, encarando-a como objeto constrangedor, mas incontorndvel,
uma imposicdo da escola. Como terceira estratégia, apontam a necessidade de reconhecer a
utiidade da ortografia, encarando-a como uma ferramenta do ensino/aprendizagem, ndo somente
incontorndavel, mas também interessante. No fundo, trata-se de procurar olhd-la como um meio
para comunicar por escrito de forma adequada, utilizando as convencdes ortogrdficas socialmente
estabelecidas. A Ultima proposta aponta para uma abordagem que nos parece mais completa e
abrangente, baseada num ensino explicito da lingua com base na reflexdo/consciencializacdo
associada ao contexto da producdo de textos. Este ensino explicito de que falamos ndo € sindbnimo
de fastio e constrangimento, pois hoje existem muitas atfividades interessantes que propiciam uma
aprendizagem agraddvel.

Estudo empirico

Este estudo incidiu sobre textos descritivos produzidos pelos alunos de todas as furmas do 4.° e 6.°
ano de escolaridade de um Agrupamento de Escolas do distrito de Aveiro, num total de 150 alunos
com idades compreendidas entre os 9 € 0s 13 anos.Ao abranger a realidade de um Agrupamento,
este projeto inclui escolas de vdrios contextos geogrdficos (meio rural e meio semiurbano), com
infraestruturas distintas, acolhendo alunos de diferentes meios socioecondmicos e sécio afetivos.
Esta heterogeneidade distribui-se por cinco turmas do 1.° CEB (72 alunos) e quatro turmas do 2.°
Ciclo (78 alunos), o que nos permite fazer algumas comparacdes entre os dados obtidos, j& que o
numero de alunos é bastante semelhante.

Questoes de investigagdo

Tendo em conta o contexto exposto, definimos as questdes de investigacdo, ds quais tentaremos
dar resposta no final deste trabalho:
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e Que diferencas e semelhancas existem entre os textos descritivos produzidos pelos alunos
do 4.° ano de escolaridade e os alunos do 6.° ano do ponto de vista ortogrdfico e de
organizacdo textual?

¢ Que tipo de evolucdo (progressiva/regressiva) é registada no desenvolvimento das
producoes escritas dos alunos do 4.° e 6.° ano de escolaridade?

Metodologia de investigagao

Para fazer face aos designios tracados, optou-se por uma investigacdo de natureza qualitativa,
uma vez que se frata de investigar ideias e descobrir significados a partir da perspetiva dos atores
intervenientes no processo (Coutinho, 2014), ou seja, os alunos e professores do Agrupamento. Trata-
se de um Estudo de Caso que envolve o estudo infensivo e detalhado de uma enfidade concreta
(Coutinho & Chaves, 2002) - um Agrupamento de Escolas — e segue o paradigma interpretativo,
empregando técnicas qualitativas descritivas.

A pesquisa parte, espontaneamente, das questdes de investigacdo, que nos conduziram d selecdo
de um contexto vidvel para a implementacdo do trabalho. A nossa investigacdo comecgou assim a
ser desenhada com base na selecdo de um Agrupamento de Escolas do distrito de Aveiro e partiu
do didlogo com os responsdveis, para que pudéssemos contar com a colaboracdo de alunos e
professores de todas as turmas do 4.° e 6.° ano de escolaridade.

O primeiro passo consistiu em ir as vdrias escolas do Agrupamento pedir aos alunos que redigissem
um texto descritivo sobre a sua escola tendo por base um enunciado semelhante a este:

“A pdgina de internet da tua escola ndo tem nenhum texto que descreva a escola
do ponto de vista de um aluno. Escreve um texto em que descrevas a tua escola
para alguém que ndo a conheca. Podes referir tudo o que achares interessante
COMO O espaco, as pessods ou outro assunto que queiras. O melhor texto serd
publicado na pdgina da internet da escolal”

Para além deste enunciado, a folha de registo continha 25 linhas para que os alunos pudessem
escrever, fendo sido referido que podiam usar o verso da folha para que ndo existissem limitacoes
de espaco. O cabecalho era preenchido com o nome, idade, turma e escola. O contacto com
as criancas e adolescentes intervenientes aconteceu nesta altura, sendo que o frabalho seguinte
passou por uma andlise cuidada aos textos recolhidos.

Depois de analisados, os textos que se distinguiram, tanto no 4.° como no 6.° ano, foram colocados
na pdgina de abertura do site da escola, como forma de reconhecer o trabalho desenvolvido
pelos alunos.

Categorias e procedimentos de andlise

Os textos recolhidos foram analisados com o auxilio do software WebQDAé (desenvolvido pela
Universidade de Aveiro) para tratamento de dados qualitativos. Para que o software pudesse dar
apoio & nossa andlise, foram criadas classificacdes e categorias que nos permitiram cruzar dados e
organizar o nosso universo investigativo. Assim, em cada texto descritivo, foram identificadas cinco
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dimensdes textuais: Aspetos formais, Discurso, Natureza da descricdo, Caracteristicas linguisticas e
Ortografia.

Para que possamos compreender melhor as dimensdes analisadas, passaremos a especificar
o procedimento de andlise de cada uma delas. Salienta-se que estes procedimentos foram
adaptados, de forma a se tornarem mais adequados aos textos das criancas/adolescentes que
estdvamos a analisar. Importa também referir que todos os exemplos indicados foram retirados dos
textos dos alunos.

Aspetos formais

Esta dimensdo diz respeito & materialidade do texto e nela incluimos categorias como o titulo, o
numero de pardgrafos, frases e palavras.

Caso o fexto tivesse titulo, este poderia ser uma frase ou uma “ndo frase”. Admitiu-se classificar desta
forma os titulos que ndo obedecessem a definicdo do Diciondrio Terminoldgico (2008), que refere
gue uma frase é um “enunciado em que se estabelece uma relacdo de predicacdo, que contém,
no minimo, um verbo principal”. Como exemplo de uma “ndo frase” temos “A minha escola”.

Revela-se importante salvaguardar que o pardgrafo foi contabilizado sempre que o aluno
segmentava “fisicamente” o seu texto, isto é, passava a escrever na linha imediatamente abaixo e
fazia indentacdo.

Natureza da descrigdo

As sequéncias descritivas foram classificadas quanto d sua natureza: fisica, afetiva ou hibrida (que
contempla tanto uma descricdo fisica como afetiva)."O recreio é grande, tem relva, drvores,
bancos e outras coisas” € uma frase com uma estrutura tipica de uma descricdo fisica." Arranjei
aqui amigos espetaculares e um auxiliar divertido” é é o exemplo de uma frase descritiva afetiva.
Como exemplo de uma frase de uma descricdo hibrida citamos A biblioteca tem muitos livros e eu
sinfo-me muito bem 14"

Discurso

Nos textos analisados, também identificdmos as fases que caracterizam uma descricdo, segundo
Adam (2001):

- Tematizacdo — através do titulo A nossa maravilhosa escola” ou do inicio do texto, como
em "Old o meu nome é Francisco e vou falar-vos um pouco sobre a minha escola.”;

- Aspetualizacdo - identificaram-se os textos que indicavam propriedades da escola, como
por exemplo “A nossa escola é pequena, € um bocadinho velha mas a escola por dentro € muito
divertida e colorida.”;

- Relacionamento —identificaram-se os textos que continham relacdes de comparagdo “A
minha escola é linda como um girassol, impa como a pele de um bebé e grande como um cavalo
enfim € a melhor escola do mundo.” e metaforizacdo “Eu adoro cd estar, sinfo-me um passarinho
no meio de tantas cores.”;

- Subtematizacdo - selecionaram-se os textos que contfinham subtematizacdoes, isto &,
que, a partir de uma parte da escola, desenvolveram outros tépicos com novas propriedades. Esta
classificacdo foi subdividida em sub-tematizacdo fisica (“Na parte de trds tem dois campos um para
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jogar no recreio e outro para jogar na gindstica.”), pessoal (“Os meus melhores amigos e amigas sdio
a Salomé o Francisco e o David. Sdo as pessoas com que eu me dou melhor e que brincam muito
comigo."”) ou hibrida, dado conter ambas as componentes (“As funciondrias e os professores sdo
muito simpdticos. H& um projetor em cada sala e podemos utilizar a escola virtual.”).

As fases definidas por Adam (2001), acrescentédmos uma fase que designédmos por Extrapolacdo
e que surgiu da constatacdo de que muitos dos alunos, para além da descricdo, manifestavam
sentimentos/desejos nos seus textos (“Eu gosto muito da minha escola.”), davam a sua opinido em
relacdo a um dado assunto (“A escola na minha opinido devia evoluir o site porque estd um pouco
antiquado”) ou deixavam questdes de retérica “Serd que hd uma escola como esta?”.

Caracteristicas linguisticas

Neste topico incluimos marcas de adjetivagcdo, enumeragdes, conetores, marcadores espaciais,
fempos verbais e o ponto de vista dos alunos em relacdo ao discurso.

Analisou-se a densidade de adjetfivos nos textos e agruparam-se os textos em trés grupos: NGo
apresenta adjetivacdo, Apresenta pouca adjetivacdo (quando apresentava entre um e frés
adjetivos) e Apresenta adjetivacdo(quando apresentava mais de trés adjetivos).

Classificou-se com “sim™ os textos que apresentavam pelo menos uma enumeracdo e com “ndo”
os textos que ndo apresentavam qualquer enumeracado.

Foram identificados os conetores que os textos incluiom e agrupados segundo a fipologia de
Zorraquino et al. (1999). Importa salientar que ndo foram contabilizados todos os conetores de todos
os textos uma vez que se repetem frequentemente. Deste modo, foram discriminados os tipos de
conetores, mas sem referir a quantidade utilizada.

Contabilizaram-se todos os marcadores espaciais presentes nos textos, como por exemplo: em
cima/em baixo, aqui/cd, junto a/perto de, etc.

Identificaram-se os tempos dos verbos utilizados nos textos dos alunos: presente, pretérito perfeito e
pretérito imperfeito do indicativo ou vdarios (quando o aluno utilizava diferentes tempos verbais ao
longo do seu texto);

No que respeita ao ponfo de vista, analisou-se a forma como o aluno se posicionava no discurso,
isto é, se produzia um discurso mais pessoal, associado ao uso dos determinantes meu/minha (“a
minha escola”, nosso/nossa “a nossa escola”) ou impessoal (*a escola”).

Ortografia

Por fim, foram discriminados todos os erros ortogrdficos presentes nos textos, partindo da tipologia
proposta por Araudjo, Mieiro e Martins (2007). Revela-se crucial explicar que na categoria Omissdo
foram incluidos os casos em que os alunos ndo colocavam o grafema ‘h', quando pretendiam
exprimir a nocdo de existéncia, escrevendo ‘a’ em vez de ‘hd’. Concomitantemente, na categoria
Adicdo, foi considerada a situacdo oposta. Na categoria Problemas de acentuacéo, foram
incluidas tanto as auséncias como as frocas de acentos gréficos.
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Apresentagcao e discussao dos resultados

Como referido anteriormente, os textos foram analisados sob varios aspetos que nos permitiram comparar
o desempenho ortogrdfico e de organizacdo textual dos alunos. Passaremos entdo a expor os
resultados obtidos na andlise, procurando sempre comparar os dois anos de escolaridade envolvidos.

Aspetos formais

Considerando que o nUmero minimo de linhas exigido pelas provas de afericdo nacionais na
componente de expressdo escrita é de 15 linhas (aproximadamente 150 palavras), seria desejdvel
que os valores abaixo desse patamar, como o intervalo de 91 a 130 palavras, ndo tivessem tanta
representatividade:

30

25
20 4
15 -
m 4% gno
10 m &% ano

1—131] 1311?1] 1?1—2]1] 211—251] 251290
MUmero de palavras

N de al

= R

Grdfico 1 — NUmero de palavras dos textos dos alunos por ano de escolaridade

Associamos este indicador a algumas causas como: a falfa de motivacdo para a escrita e,
consequentemente, pouca destreza na apresentacdo de ideias sob a forma de texto; também
a falta de brio na execucdo da tarefa, talvez decorrente do facto de este exercicio informal
ndo implicar uma avaliacdo, ao contrdrio de uma prova de afericdo. Ao observarmos o grdfico,
podemos depreender que, de um modo geral, 0 4.° e 0 6.° ano estdo bastante equiparados. A
diferenca ndo é acentuada. Contudo, é curioso reparar que no intervalo de 171 a 210 palavras,
um dos que pode indiciar maior maturidade, o 4.° ano apresenta um melhor resultado. A andlise
seguinte revela o nimero de frases presentes nos textos dos alunos nos dois anos de escolaridade e
os resultados estdo representados no grdfico abaixo:
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Grdfico 2 - NUmero de frases dos textos dos alunos por ano de escolaridade

Este grdafico apresenta algumas semelhancas com o anterior, o que é natural, dado ser expetdvel
uma correlacdo direta entre o niUmero de frases e de palavras. Os alunos do 4.° ano cujos textos
se situaram no intervalo entre as 171 e 210 palavras, corresponderdo, muito provavelmente, neste
grdfico, ao intervalo compreendido entre as 10 e as 12 frases. Sublinhamos também que foi o 6.°
ano gque produziu um maior nUmero de textos com o menor niUmero de frases.

A taxa de pardgrafos por texto pode ser visualizada no Grdfico 3.
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Grdfico 3 - NUmero de pardgrafos dos textos dos alunos por ano de escolaridade

Evidenciamos o facto de se verificar aqui, de certa forma, uma invers@o do gque se observou no
grdéfico anterior no que se refere aos textos menos extensos. Neste caso, existe um nUmero mais ex-
pressivo (17) de alunos do 4.° ano que escreveram textos com apenas um ou dois pardgrafos. Como
fora referido anteriormente, a contabilizacdo do pardgrafo foi feita sempre que o aluno escrevia
na linha imediatamente a seguir e fazia indentacdo. Esta opcdo levanta-nos algumas questdes que
podem interferir na nossa andlise, dado que podem estar (ou ndo) implicitas dificuldades na orga-
nizacdo de ideias e/ou desconhecimento da utilidade desta unidade de discurso.

Verificou-se ainda que a maioria dos alunos do 4.° ano atribuiu um titulo aos seus textos (59%), mas
apenas 21% dos alunos do 6.° o fizeram. Dos alunos que deram um titulo, 97% atribuiram uma ndo
frase, sendo o exemplo “A minha escola” o que apareceu com mais frequéncia. Os restantes 3%
dizem respeito a frases como “O que se passa na minha escola” e “*A minha escola é fixe".

A constatacdo de que os alunos do 4.° ano estiveram mais focados na atribuicdo de um ftitulo
0o seu texto pode, eventualmente, fraduzir uma maior valorizacdo deste aspeto por parte dos
professores do 1.° Ciclo, que alertam os seus alunos para a necessidade de apresentarem o tema
dos respetivos textos. Com o avancar da escolaridade, outras componentes ganham prioridade e
os alunos acabam por desvalorizar este aspeto.

Natureza da descrigdo
A tarefa de descrever a escola foi cumprida por cerca de 144 alunos, sendo que 0s oufros 6
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enveredaram por narracoes de episddios ficticios ou por relatos de acontecimentos ou ainda pela
expressdo de desejos/sentimentos, afastando-se do que era pedido.

m4® ano

m &7 ano

Nomero de alunos
cwmomBhB8REHS

Dimensao afetiva  Dimensdo fsica  Descrigdo hibrida
Dimensdes da descricdo

Grdfico 4 - Dimensdes subentendidas nos textos dos alunos por ano de escolaridade

A leitura deste grdfico revela-nos uma propensdo para uma abordagem hibrida por parte dos
alunos dos dois anos de escolaridade, que descrevem tanto a estrutura fisica da escola como as
relacdes que mantém com professores, funciondrios e pares. E também curioso verificarmos que a
distribuicdo das dimensdes é praticamente idéntica entre ambas as faixas etdrias.

Discurso

Tal como referido, Adam (2001) propde quatro fases que compdem uma descricdo e que
procurdmos identificar nos textos dos alunos.

Comecamos por expor os resultados relativos & Tematizacdo.
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Grdfico 5 - Tematizacdo nos textos por ano de escolaridade

Se por um lado é possivel identificar uma tematizacdo na maioria dos textos dos alunos do
4.°ano, 0 6.° ano j& se encontra dividido. Muitos alunos do 4° ano tematizaram os seus textos dando-
lhes um titulo. Outros optaram por apresentar uma breve intfroducdo, escrevendo, por exemplo, “Eu
gosto muito da minha escola, e por isso vou falar-vos um pouco sobre elal” ou "Para comecar
quero dizer-vos que vou descrever a minha escola.”

No que concerne 4 Aspetualizacdo, observa-se que, tanto os alunos do 4.° como os 6.° ano a
incluiram nos seus textos, como se pode ver no grdfico seguinte:
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Grdfico 6 - Aspetualizacdo nos textos por ano de escolaridade

Muitos referiram-se a propriedades da escola como reflete o seguinte exemplo: “A nossa escola é
pequena, um bocadinho velha mas a escola por dentro € muito divertida e colorida.”

A etapa seguinte diz respeito a Subtematizacdo, uma fase da construcdo do texto que parte da
Aspetualizacdo para infroduzir um novo subtema.
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Grdfico 7 — Subtematizacdo nos textos por ano de escolaridade

Nesta etapa, os alunos do 4.° ano destacaram-se claramente ao organizarem as suas ideias do
geral para o particular. Os alunos que incluiram esta etapa nos seus textos referiram-se a temas
como divisdes anexas d escola (pavilhdo, recreio, associacdo de estudantes...) ou, adotando uma
perspetiva mais pessoal, a pessoas presentes na escola (professores, funciondrios, amigos...). Os
restantes textos estavam organizados de forma aleatéria, ndo atendendo d “hierarquia” proposta
pelo autor de referéncia.

Por fim, expomos a andlise da Ultima fase da descricdo, que diz respeito ao Relacionamento, e cujos
resultados sdo apresentados no Grdfico 8:
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Grdfico 8 - Relacionamento nos textos por ano de escolaridade

A andlise dos textos dos alunos revelou-nos que nem os aluno do 4.° nem os do 6.° ano utilizaram
figuras de linguagem, nomeadamente as comparacdes e as metdforas que sdo naturais neste tipo
de texto. Encontrdmos, sobretudo, textos com uma linguagem muito objetiva, em que os alunos
descreviam aspetos mais concretos e tangiveis. Tal, contudo, pode ter sido induzido pelo desafio
colocado, que tinha implicita a descricdo de algo que os alunos conheciam particularmente bem.

No decorrer da andlise, inserimos outro topico que diz respeito  Extrapolacdo, isto é, se o aluno
teceu algum tipo de comentdrio que expressasse desejos, criticas, sentimentos, questdes, etc.
Constatou-se que a percentagem de alunos que incluiu tépicos de progressdo nos seus textos foi
igual para ambos os anos de escolaridade, ou seja, 65%.
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Grdfico 9 - Progressd@o nos textos dos alunos por ano de escolaridade

O Grdafico 9 mostra-nos os vdrios topicos de progressdo presentes nos textos dos alunos, com especial
realce para a manifestacdo de sentimentos/desejos (Ex: "Eu gosto da minha escolal”). Importa
acrescentar que alguns incluiram, nos seus textos, mais do que um “tipo” de extrapolagcdo, como
acontece neste exemplo: “A minha escola é muito fixe e gosto muito do espaco que temos, mas
quando estd a chover ndo gosto I& muito, porque ndo podemos ir I& para fora e a biblioteca estd
fechada.”

Este ponto poderd refletir, em parte, a necessidade de os alunos de personalizar os seus textos,
desabafando por escrito as suas motivacdes, angustias, sentimentos... Apesar de este ndo ser um
aspeto fulcral a incluir na descricdo, parece-nos interessante que os alunos o facam, atribuindo &
escrita um papel de suporte afetivo e social.

Seguidamente, apresentamos o Grdfico 10 que dizrespeito & forma como os alunos se posicionaram
em relacdo ao seu discurso escrito:
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Grdfico 10 — Ponto de vista de implicacdo por ano de escolaridade

Destacamos a adocdo de um ponto de vista individual associado & utilizacdo dos determinantes
meu/minha. A forma como o aluno se posiciona face ao texto poderd indiciar o seu grau de
proximidade com a escola, sendo a forma impessoal aquela que revela mais distanciamento.

Em relacdo & adjetivacdo constatamos que, apesar de os alunos saberem que devem incluir
adjetivos nas suas descricoes, os seus textos ndo sdo ricos em adjetivos, sendo que a coluna da
adjefivacdo inclui, na sua maioria, textos com pouco mais de quatro adjetivos e, em alguns casos,
estes repetem-se no mesmo fexto.
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Grdfico 11 - Utilizac@o de adjetivos por ano de escolaridade

No gue respeita aos tempos verbais utilizados, as opcdes feitas pelos alunos foram praticamente
undnimes, como se pode ver no grdfico seguinte:

00 10 -:
I I I

Pressnte do Fretérto Fretérto Vancs
indicativo imperfeto do  perfeito do
indicative indicative
Grdfico 11 — Tempos verbais utilizados por ano de escolaridade

A escolha da maioria recai naturalmente no presente do indicativo, sendo uma situacdo previ-
sivel, uma vez que ndo estdo a descrever um acontecimento ou local passado, mas um espaco
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fisico onde estdo presencialmente. No tépico “Vdrios” incluimos textos de alunos que usaram mais
do que um tempo verbal. Embora o niUmero de alunos a fazé-lo ndo tenha sido significativo, esta
heterogeneidade conferiu ao discurso escrito alguma incoeréncia, posicionando o objeto em
diferentes dimensdes temporais como revela o exemplo que mostramos de seguida.

Figura 1 — Excerto do texto de um aluno.

Constatdmos também que 63% dos alunos do 4.° ano e 86% dos alunos do 6.° ano incluiram
enumeracoes nos seus textos. Esta evidéncia poderd levar-nos a concluir que a maioria dos alunos
reconhece a necessidade de incluir esta marca nos textos descritivos.

Na nossa andlise, seguimos a tipologia de conetores proposta por Zorraquino et al. (1999), que
inclui trés tipos de conetores: aditivos, contra argumentativos e consecutivos. No grdfico abaixo,
apresentamos os resultados da andlise dos conectores usados pelos alunos:

1.50
100 ® 4° ano
n &7 ano
m -
. 12 . .
Aditives Confra-argumentatives Consecuiivos Mo exstem

Grdfico 12 - Distribuicdo dos conetores usados pelos alunos segundo a tipologia de Zorraguino et al. (1999)

Observando o grafico, podemos verificar que ndo existe grande discrepdncia entre os dois anos de
escolaridade no que concerne aos tipos de conetores utilizados.

Entre os conetores aditivos, surgiram palavras/expressdes como: para além de..., também, e...,
enquanto... Nos conetores contra argumentativos, encontramos palavras/expressdes como: no
entanto, apesar de, ndo s6, além disso, mas... A diferenca mais significativa surge nos conetores
consecutivos (pois, porque, assim, isto &, por isso...), que foram mais utilizados pelos alunos do 6.°
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ano, revelando a tentativa de estabelecer relacdes de causa-efeito na sua descricdo.

O préximo ponto da nossa andlise diz respeito aos marcadores espaciais presentes nas producoes
dos alunos (na sua maioria advérbios de lugar) e que sdo tipicos nas sequéncias descritivas.

A tabela que se segue mostra que os organizadores textuais usados pelos alunos foram bastante
diversificados. Curiosamente, sdo os alunos mais novos que os utilizam com mais frequéncia nos seus
textos, determinando o lugar que cada elemento ocupa no espaco da escola.

Tabela 1 — Marcadores espaciais usados nas producdes dos alunos

Anos de
escolaridade

Marcadores espaciais
por dentro/por fora/ no interior/ no exterior
1&
nesta/esta/nessa/essa
parte de trds/parte da frente
aqui/cd
em cima/em baixo
o pé...
do lado esquerdo/direito
oo lado de...
mais a frente...
junto a.../perto de...
do outro lado...
nela...
ai...
logo a seguir...
em redor de.../ rodeado de.../ & volta de...
QO SQirmos...
antes de |4 entrar...
mais um pPasso...
ndo existem

Como jd referimos, na andlise dos erros ortogrdficos presentes nos textos dos alunos seguimos a
tipologia proposta por Araujo et al. (2007), que estdo elencadas na tabela seguinte:

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro




Desenvolvimento Curricular
e Didatica

Indagatio Didactica, vol. 7(4), dezembro 2015 ISSN: 1647-3582

Tabela 2 - Tipos de erros identificados nos textos dos alunos por ano de escolaridade

Anos de escolaridade

e T [ 7
 ivecadenten | 15 [ 5
 tocadobpeor | e [ 7
 Ssmgtocomema | 2 [ o
" Confusona colocogao de npelomaniesdopovb | 0 | o

A andlise dos nossos dados leva-nos a concluir que os dois anos de escolaridade estdo
bastante equipardveis, sendo que em seis categorias os alunos mais novos chegam mesmo a
registar menos erros ortogrdficos. De facto, num total de 19 categorias de andlise, os alunos do
4.° ano destacaram-se positivamente em 6 em relacdo aos restantes; em 3 categorias, ambos
0s anos de escolaridade registaram os mesmos valores; e em 10 categorias os alunos do 6.° ano
apresentaram melhores resultados. Perante os valores resumidos na tabela podemos inferir que,
mesmo em adolescentes com mais dois anos de idade, a vertente ortogrdfica continua a ser um
dominio a merecer atencdo e reflexdo.
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Conclusoes

O frabalho de diagndstico aqui apresentado procurou determinar se haveria progressdo enfre o 1.°
e 2.° ciclos ao nivel da producdo de textos e do desempenho em ortografia.

A disponibilidade de um Agrupamento de Escolas permitiu-nos analisar componentes diversas
de textos descritivos (aspetos formais, caracteristicas da descricdo e ortografia) de todos os seus
alunos do 4° e do 6° ano de escolaridade do ano letivo 2011/2012. A adogcdo de uma metodologia
qualitativa ndo nos permite fazer generalizacdes, porém, nio deixa de ser curioso, e simultaneamente
preocupante, constatar que as dificuldades apresentadas pelos alunos que participaram neste
estudo sdo semelhantes nos dois ciclos de escolaridade. De facto, nos pardmetros avaliados, os
nossos resultados ndo revelaram existir um progresso real do 1.° para o 2.° Ciclo do Ensino Bdsico,
ndo tendo sido possivel afirmar uma melhoria das competéncias (textuais e ortogrdficas) no 6.° ano
de escolaridade.

O facto de ndo tersido possivel registar progressdo, fez-nos refletir no que nos diz Gouveia (2012), ao
referiraimporténcia dos professores terem consciéncia do conhecimento linguistico e metalinguistico
dos alunos em relacdo & escrita, nas diferentes fases de progressdo de escrita na escola. Parece-
nos que o trabalho cooperativo entre professores dos vdrios ciclos seria uma possibilidade a ter
em conta, instigando em conjunto, modos mais eficazes de auxiliar os alunos no desenvolvimento
destas competéncias.

Poucos sdo os estudos no campo da Diddtica de Linguas que investigam a evolucdo das
aprendizagens dos alunos, acompanhando os mesmos Sujeitos em mais do que um momento ao
longo do tfempo, que avaliam a sua evolugcdo num determinado contexto de forma progressiva e
gue comparam os resultados obtidos na mesma tarefa de escrita (o mesmo género textual). No final
deste estudo, varias foram as possibilidades investigativas que surgiram para estudos futuros. Entre
elas, estd a oportunidade de fazer uma nova andlise, quando estes alunos estiverem a frequentar
0 2.° ciclo (no caso dos que estavam no 1°) e o 3.° ciclo (para os que estavam no 2.° ciclo). Abriria,
assim, a possibilidade de fazer um estudo longitudinal, raro na drea da diddtica, e que poderia
amadurecer as reflexdes feitas neste nosso projeto.
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