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Resumo:

A aprendizagem cooperativa é perspetivada como uma finalidade e uma estratégia educativa
em virtude de poder contribuir para o desenvolvimento de competéncias de cooperacdo e,
simultaneamente, se constituir como uma via propiciadora da aprendizagem. E neste quadro
tedrico que se idealizou, concebeu, implementou e avaliou uma intervencdo pedagdgica,
caracterizada, sumariaomente, pela operacionalizacdo das atividades de aprendizagem
cooperativa - Jigsaw' e TGT — e pelo envolvimento de 27 alunos de Estudo do Meio do 2.° ano de
escolaridade. A metodologia de investigacdo adotada consistiu na operacionalizacdo articulada
de procedimentos qualitativos e quantitativos, a partir de dados recolhidos através de tarefas de
aprendizagemedaaplicacdoaosalunosde umquestiondriode avaliagcdofinalglobal. Osresultados
obtidos apontam o contributo das atividades de aprendizagem cooperativa no desenvolvimento
significativo de competéncias de cooperacdo. O tipo de temdtica cientifica e a dinédmica de
cooperacdo sdo os fatores mobilizados pelos alunos para a atribuicdo de maior ou menor valor
educativo s atividades de aprendizagem cooperativa. A dificuldade na realizacdo da tarefa de
pesquisa de informacdo, caracteristica da atividade Jigsaw, é assinalada pelos alunos como a
razAo que justifica terem sentido mais dificuldades na atividade de aprendizagem cooperativa
Jigsaw do que na TGT. Os resultados obtidos afirmam a possibilidade da operacionalizagcdo no 1.°
Ciclo do Ensino Bdsico de abordagens pedagdgicas focalizadas na aprendizagem cooperativa,
mas indicam, também, a importdncia do envolvimento dos alunos em tarefas de reflexdo sobre os
processos pedagdgicos de modo a incrementar o impacto educativo destas abordagens.

Palavras-chave: aprendizagem cooperativa, Jigsaw, TGT, estudo do meio

1 Traduzido como quebra-cabecas por Fontes & Freixo (2004) e como método dos puzzles por Lopes & Silva
(2009).

2 Traduzido como método dos forneios em equipa por Lopes & Silva (2009).
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Abstract:

Cooperative learning is framed as a goal and as an educational strategy since it can contribute
to the development of cooperation skills and, simultaneously, can constitute a route to enhance
learning. Having in consideration this theoretical framework, an educational intervention
was conceived, designed, implemented and evaluated. In general terms, this intervention is
characterized by the operationalization of cooperative learning activities - Jigsaw and TGT (Teams—
Games Tournaments) — and by the involvement of 27 students attending 2"¥ grade of primary
school, in the subject Environmental Studies. The research methodology employed an artficulation
of qualitative and quantitative procedures, and a collection of data through students’ learning tasks
and through a final evaluation questionnaire. Results suggest that cooperative learning activities
contributed significantly to the development of cooperation competences. The scientific subject
underlying the activities and the cooperation strategy employed were considered by students as
factors that constrain the educational value of the cooperative learning activities. The difficulty in
implementing information searching task, characteristic of the Jigsaw approach, is pointed out by
the students as the reason for considering the Jigsaw cooperation activity more difficult than the
TGT. The results support the implementation of pedagogical approaches focused on cooperative
learning in primary school. However, they also suggest the importance of engaging students in
reflection activities about the pedagogical process in order to increase the educational impact of
these approaches.

Keywords: cooperative learning, Jigsaw, TGT, Environmental Studies

Resumen:

El aprendizaje cooperativo es entendido como un propdsito y una estrategia educativa porque
contribuye para el desarrollo de competencias de cooperaciéon y también es una forma
propiciatoria de aprendizaje. Con base en este marco tedrico fue concebida, implementada y
evaluada una intervencién educativa caracterizada por la puesta en prdctica de actividades
de aprendizaje cooperativo - Jigsaw (el rompecabezas) y TGT - en una clase de 27 alumnos, de
2° afo de escolaridad, en la asignatura de Estudio del Medio. La metodologia de investigacion
adoptada consistié en la aplicacion coordinada de procedimientos cualitativos y cuantitativos,
partiendo de datos recogidos en las diferentes tareas de aprendizaje y de la aplicacién a los
estudiantes de un cuestionario de evaluacion global final. Los resultados obtenidos apuntan para
la importancia de las actividades de aprendizaje cooperativo en el desarrollo significativo de
capacidades de cooperacion. Los factores referidos por los alumnos como siendo de mayor o
menor valor educativo para las actividades de aprendizaje cooperativo son la temdtica cientifica
y la dindmica de cooperacién utilizada. La tarea de pesquisa de informacion, caracteristica
esencial de la actividad Jigsaw, fue sefalada porlos alumnos como la mas dificil de realizar y esto
explica por qué han sentido mads dificultades en aplicar la actividad de Jigsaw que la de TGT. Los
resultados de esta investigacidon confirman que es posible adoptar en el 1° ciclo de la Ensefanza
Bdsica metodologias pedagdgicas focalizadas en el aprendizaje cooperativo, pero también
refuerzan la importancia del envolvimiento de los alumnos en las tareas de reflexion sobre todo el
proceso pedagdgico de manera a incrementar el impacto educativo de dichas metodologias.
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Palavras-clave: aprendizaje cooperativo, Jigsaw, TGT, estudio del medio

Intfroducgdo

O trabalho em grupo, a entfreajuda, a cooperacdo, 0s grupos sociais sGdo conceitos patentes
no documento emanado pelo Ministério da Educacdo - Organizacdo Curricular e Programas,
Ensino Bdsico — 1.° Ciclo (DEB, 2004) - que estabelece as orientacdes globais para as vdrias dreas
curriculares do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico e as orientacdes especificas para cada uma das dreas
curriculares, incluindo a de Estudo do Meio. Encontram-se tanto nas secgdes de dmbito global
- Objetivos Gerais do Ensino Bdsico e Principios Orientadores da Acdo Pedagdgica no 1.° Ciclo -
como na seccdo especifica - Programas da drea curricular, Estudo do Meio. O desenvolvimento
da capacidade de trabalhar em grupo estd assim, implicita e explicitamente, apontado como
um objetivo educacional e como uma via propiciadora do desenvolvimento de competéncias
que permitirdo aos alunos exercer o seu papel de cidaddos e intervir ativamente nos contextos
societais. E neste sentido que apontam os seguintes excertos:

“Proporcionar aos alunos experiéncias que favorecam a sua maturidade civica e sécio afetiva,
criando neles atitudes e hdbitos positivos de relacdo e cooperacdo, quer no plano dos seus
vinculos de familia, quer no daintervencdo consciente e responsdvel na realidade circundante.”
(DEB, 2004, p. 12; sublinhado nosso);

“Incentivar o reconhecimento pelo valor social do trabalho em todas as suas formas e promover
o sentido de entreajuda e cooperacdo.” (DEB, 2004, p. 14; sublinhado nosso);

“Promover o desenvolvimento de atitudes e hdbitos de trabalho auténomo e em grupo que
favorecam: a realizacdo de iniciativas individuais ou colectivas de interesse civico ou social;
a andlise e a participacdo na discusséo de problemas de interesse geral.” (DEB, 2004, p. 15;
sublinhado nosso);

“Os alunos iniciar-se-Go no modo de funcionamento e nas regras dos grupos sociais, a0 mesmo
tempo que deverdo desenvolver atitudes e valores relacionados com a responsabilidade,
toler@ncia, solidariedade, cooperacdo (...)." (DEB, 2004, p. 110; sublinhado nosso);

A consecucdo da perspefiva educativa enunciada implica a implementacdo do frabalho
de grupo segundo principios e estruturas da aprendizagem cooperativa, em articulacdo com
paradigmas epistemoldgicos (auto)(socio)construtivistas que tém como pressupostos:

“(...) os construtivistas criticos sustentam a nocdo de que um dos papéis centrais do ensino
envolve o comprometimento dos alunos no processo de producdo do conhecimento. (...) O
conhecimento da sala de aula é construido onde a experiéncia pessoal do aluno se interceta
com saberes académicos” (Kincheloe, 2006, p. 11)
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“(...) os modelos autosocioconstrutivistas atribuem a coresponsabilidade do eu e dos oufros
nessa construcdo. Reclamam o confributo do eu e dos oufros na co-construcdo do saber, do
sujeito e do cidaddo.” (Bassis, 1997 in Santos, 2005, p. 90)

Neste sentido, procedeu-se & idealizacdo, concecdo, implementacdo e avaliacdo de uma
intervencdo pedagdgica com o intuito de compreender a operacionalizacdo da aprendizagem
cooperativa em Estudo do Meio do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico.

Contextualizagdo tedrica

A aprendizagem cooperativa é perspetivada como uma finalidade e uma estratégia educativa
em virfude de poder conftribuir para o desenvolvimento de competéncias de cooperacdo e,
simultaneamente, se constituir como uma via propiciadora da aprendizagem. E concetualizada
como uma estratégia pedagdgica que privilegia uma aprendizagem personalizada,
desenvolvida através do trabalho em grupo e alcancada através da cooperacdo entre todos
os elementos do grupo (Fontes & Freixo, 2004; Lopes & Silva, 2008; Pujolds Maset, 2001). O grupo
é, entdo, identificado como uma organizacdo social e considerado eficiente quando cumpre
trés condicdes: a conclusdo atempada das tarefas atribuidas, a construcdo e manutencdo do
grupo como um todo, e o desenvolvimento e auxilio de todos os elementos que o corporizam
(Maskill & Race, 2005 in Costa Pereira, 2007). Neste sentido, o sucesso do grupo estd dependente
do comprometimento de cada um e o sucesso individual estd, por sua vez, dependente do
apoio e interacdo de todos os elementos do grupo (Bessa & Fontaine, 2002; Fontes & Freixo, 2004;
Lopes & Silva, 2008; Pujolds Maset, 2004).

A aprendizagem cooperativa estrutura-se em torno de cinco componentes essenciais: 1)
inferdependéncia positiva, 2) inferacdo estimulante frente a frente, 3) responsabilidade individual,
4) atividades interpessoais e de grupo e 5) avaliacdo do grupo (Echeita, 2012; Fontes & Freixo, 2004;
Johnson et al., 1988; Lopes & Silva, 2009; Navarro, 2011; Pujolds & Maset, 2011). A interdependéncia
positiva consiste no estabelecimento de um vinculo entre todos os elementos de um grupo,
propiciador de interacdes conducentes ao funcionamento do grupo como um todo. A inferacdo
estimulante frente a frente manifesta-se através do apoio, da partilha e do encorajamento entre
todos os elementos do grupo, promovendo cada um a aprendizagem do Outro. Aresponsabilidade
individual implica a assuncdo de um senfido de responsabilidade pelo envolvimento do Outro
na aprendizagem, no desenvolvimento dos conhecimentos disciplinares, no desenvolvimento de
atitudes, no desenvolvimento da motivacdo para a aprendizagem, na realizacdo e consecugcdo
das tarefas do grupo, e na obtencdo de sucesso. As atividades interpessoais e de grupo implicam a
mobilizacdo de competénciassociaisque osalunostémde adquirirparaseremcapazesde trabalhar
em grupo. A avaliacdo do grupo implica um processo sistemdtico e frequente de regulacdo/
monitorizacdo do desempenho individual e do desempenho do grupo na sua globalidade, com o
objetivo do grupo refletir acerca do modo de funcionamento, do envolvimento nas tarefas e das
relacdes de trabalho, e da sua eficdcia face aos objetivos de aprendizagem pretendidos. Implica
a identificacdo de dificuldades, incluindo situacdes de conflito, e a definicGo de estratégias para
as colmatar, de modo a que o grupo se mantenha e evolua, tornando-se cada vez mais eficiente.
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A operacionalizacdo da aprendizagem cooperativa processa-se através de prdaticas assentes
numa organizacdo especifica da interacdo dos membros de um grupo que, na literatura
da especialidade, assume designacdes diversificadas: método cooperativo ou método de
aprendizagem cooperativa (Bessa & Fontaine, 2002; Duran, 2012; Freitas & Freitas, 2003; Lopes
& Silva, 2009; Ovejero, 1990 e Parrilla, 1992 in Pujolas Maset, 2001), técnica de aprendizagem
cooperativa ou técnica cooperativa (Duran, 2012; Navarro, 2011; Pujolas Maset, 2001 e 2004),
estrutura de aprendizagem cooperativa ou estrutura cooperativa (Duran, 2012; Pujolas Maset,
2001 e 2011), estratégia de aprendizagem cooperativa (Aronson & Patnoe, 1997 in Freitas & Freitas,
2003; Murdoch & Wilson, 2008), afividade de aprendizagem cooperativa (Fontes & Freixo, 2004).
A andlise desta diversidade revela que alguns autores usam indiscriminadamente mais do que
uma designacdo, aspeto que também é assinalado por Freitas & Freitas (2003). A multiplicidade
destas estruturas mostra um universo complexo, que é dificil de classificar (Duran & Monereo, 2012
in Duran, 2012). Neste dmbito, Pujolas Maset (2001) afirma que ndo é adequada a utilizacdo da
designacdo método de aprendizagem cooperativo ou método cooperativo em virtude de poder
induzir a ideia de que existe um método ideal e sugere a utilizacdo da designacdo estrutura de
aprendizagem cooperativa, que pode assumir um cardter mais prescritivo ou mais flexivel.

No presente texto, é usada a designacdo atividade de aprendizagem cooperativa para referir um
conjunto articulado de tarefas de natureza diversificada (ex.: pesquisa de informacdo, debate,
apresentacdo oral, construcdo de suportes de apoio d apresentacdo oral, monitorizacdo da
aprendizagem, etc.), assentes num determinado conteldo disciplinar, e executadas em grupo
segundo uma estrutura de aprendizagem cooperativa especifica (ex.: Jigsaw, TGT, etc.).

As estruturas de aprendizagem cooperativa estdo orientadas para a consecucdo das cinco
componentes essenciais acima referidas e para a promocdo da responsabilidade de todos os
elementos do grupo no sucesso individual e do grupo. O Jigsaw, o TGT, a Controvérsia Académica,
Investigando em Grupo, Verificacdo em Pares e Pensar — Formar Pares — Partilhar sGdo alguns
exemplos do universo de estruturas de aprendizagem cooperativa relatadas na literatura da
especialidade (v. Lopes & Silva, 2009; Murdoch & Wilson, 2008; Pujolas Maset, 2001 e 2011). Explicita-
se sumariamente as estruturas de aprendizagem cooperativa Jigsaw e TGT por serem aquelas que
foram mobilizadas na intervencdo pedagdgica abordada no presente texto. O Jigsaw aplica-
se na exploracdo de temas que podem ser divididos em partes. Inicia-se com a formacdo de
grupos, constituidos por tantos elementos quantas as partes em que o tema foi dividido, e com
a decisdo, por cada grupo, do aluno que ird explorar cada um dos subtemas. Seguidamente,
reorganizam-se os grupos, reunindo os alunos que ferdo de explorar o mesmo subtema. Formam-
se assim os grupos de especialistas que tém como finalidade explorar aprofundadamente os
respetivos subtemas, através das tarefas que o professor determinar. Posteriormente, os alunos
regressam aos grupos iniciais, cada aluno terd de explicar aos colegas o subtema estudado,
mobilizando esquemas, quadros, mapas concetuais, etc., que tenham sido construidos, assegurar-
se que os colegas compreenderam a informacdo partilhada, e, por fim, o conjunto de alunos
de cada grupo terd de efetuar a articulacdo da informacdo individualmente partiihada. O TGT
inicia-se com a exploracdo por cada um dos grupos do fema em estudo, com o objetivo de
cada grupo se assegurar que cada um dos seus elementos domina os vdrios conteddos e, assim,
prepard-los para o jogo. Seguidamente, constituem-se novos grupos que integram um elemento
de cada grupo, com niveis de desempenho idéntico. Cada grupo realiza um jogo que consiste
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na resposta a questdes apresentadas em cartdes e no registo da pontuacdo obtida por cada um.
Por fim, os alunos regressam aos grupos iniciais, calculam as pontuacdes obtidas e refletem sobre
o desempenho do grupo.

Metodologia

O presente estudo incide nos seguintes objetivos de investigacado:

e |dentificar a percecdo dos alunos acerca das competéncias de cooperacdo
desenvolvidas, através da consecucdo de atividades de aprendizagem cooperativa em
Estudo do Meio;

e [dentificar a valorizacdo atribuida pelos alunos as atividades de aprendizagem
cooperativa implementadas em Estudo do Meio;

e |dentificar as dificuldades sentidas pelos alunos na execucdo das afividades de
aprendizagem cooperativa implementadas em Estudo do Meio.

A consecucdo dos objetivos de investigacdo implicou a recolha de dados a partir da
implementacdo de dois tipos de instrumentos de investigacdo: 1) tarefas de aprendizagem no
dmbito do Estudo do Meio do 2.° ano de escolaridade e 2) questiondrio de avaliacdo final global
daintervencdo pedagdgica.

Astarefasde aprendizagem sdo mobilizadasna concretizacdo do primeiro objetivo deinvestigacdo.
Assumem, simultaneamente, funcdes pedagdgicas e investigativas, tendo sido consideradas
aquelas que estdo focalizadas na monitorizacdo pelos préprios alunos do desempenho individuall
no seio do trabalho de grupo. Estas tarefas sdo constituidas por trés questdes. A primeira questdo,
de resposta fechada, solicita o posicionamento dos alunos acerca do seu desempenho em cada
uma das competéncias de cooperacdo enumeradas, usando uma escala de niveis (Sempre,
As vezes, Nunca). Pode ainda ser assinalado um outro nivel — Ndo sei - no caso de emergirem
duvidas acerca do desempenho ou ndo da respetiva competéncia de cooperacdo. A listagem
de competéncias de cooperacdo foi construida com base na literatura da especialidade (v.
Freitas & Freitas, 2003; Lopes & Silva, 2008 e 2009; Pujolds Maset, 2004 e 2011). A segunda e terceira
questoes, de resposta aberta, estdo orientadas para a explicitacdo das competéncias que 0s
alunos percecionam como tendo sido as mais desenvolvidas e daguelas que consideram que
ainda necessitam de desenvolver em momentos de aprendizagem futuros.

A consecucdo do segundo e terceiro objetivos de investigacdo processa-se através da aplicacdo
da técnica de inquérito por questiondrio. Foi, assim, construido o Questiondrio de Avaliacdo Final
Global a partir da adaptacdo de um outro questiondrio, implementado num estudo focalizado na
aprendizagem cooperativa (v. Salazar, 2012). As questdes aqui mobilizadas sdo frés questdes de
resposta aberta, conferindo plena liberdade de resposta ao inquirido:

1.1. Qual foi a atividade que mais gostaste de realizare Porqué?

1.2. Qual foi a atividade que menos gostaste de realizar? Porqué?
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1.3. Qual foi a atividade em que sentiste mais dificuldades? Porqué?

A andlise da informacdo recolhida implicou a mobilizacdo de procedimentos de cariz qualitativo
e quantitativo. O procedimento qualitativo consistiu na implementacdo da técnica de andlise de
contelddo na interpretacdo das respostas as questdes abertas (v. Amado, Costa & Crusoé, 2013;
Bardin, 2004), envolvendo a definicdo de unidades de andlise segundo um critério semantico
e de categorias recursivamente d andlise das respostas. As unidades de andlise apresentam
dimensdes variadas, infegrando uma ou mais frases, aquelas que serdo necessdrias para veicular
uma determinada ideia. A subjetividade inerente a esta técnica implicou a implementacdo de
um procedimento de validacdo da andlise de conteldo (v. Coutinho, 2013). O procedimento
quantitativo consistiu na contabilizacdo do niUmero de alunos que, na tarefa de monitorizacdo do
desempenho individual no grupo de trabalho, assinalou cada um dos niveis da escala para cada
uma das competéncias listadas e na contabilizacdo das respostas ds perguntas abertas, tanto
da tarefa de aprendizagem como do questiondrio final de avaliagcdo global, que se inserem
em cada uma das categorias de andlise definidas. E um procedimento que permite identificar
tendéncias e regularidades.

O grupo de alunos participantes no estudo corresponde a uma turma de 27 alunos do 2.° ano de
escolaridade, sumariamente caracterizado na tabela 1.

Tabela 1. Alunos do 2.° ano do 1.° ciclo do Ensino Bdsico participantes no estudo (n = 27)

Carateristicas n° de alunos
Masculino 12
Sexo —
Feminino 15
Idade 7 22
(anos) 8 4
9 1
Pertenca @ mesma turma do 1.° Sim 24
ano no ano letivo anterior Nd&o 3

Aturma é constituida por 15 alunos e 12 alunas, verificando-se uma distribuicdo, aproximadamente,
equitativa emrelacdo a varidvel sexo. O nivel etdrio dos alunos estd compreendido entre 0s 7 e 0s 9
anos, situando-se a maioria no nivel etdrio dos 7 anos de idade. A pertenca maioritdria dos alunos
d mesma turma no ano letivo anterior indica uma certa familiarizacdo entre eles, caracteristica
facilitadora da operacionalizacdo de prdticas cooperativas.

Descricdo da intervengdo pedagdgica

Aintervencdo pedagdgica operacionalizou-se no contexto educativo corporizado por uma turma
do 2.° ano de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Bdsico, na drea curricular de Estudo do Meio. A
selecdo do 2° ano de escolaridade esteve determinada pelo servico letivo atribuida & professora
investigadora que é coautora do presente texto.
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Aintervencdo pedagdgica assenta numa abordagem gue segue uma perspetiva educacional de
cariz autosocioconstrutivista (v. Santos, 2005) e que se traduz num cendrio educativo de natureza
cooperativa, dialdégica e reflexiva. Estd, assim, orientada para a consecucdo dos seguintes objetivos
de aprendizagem: 1) Desenvolver conhecimentos cientificos sobre a diversidade das plantas e a
diversidade dos animais, 2) Desenvolver competéncias de cooperacdo’ (escutar atentamente,
partilhar ideias, partilhar os materiais, pedir ajuda, ajudar os outros), 3) Desenvolver competéncias
de pesquisa de informacdo’ (procura, selecdo e organizacdo da informacdo) e 4) Desenvolver
competéncias de comunicacdo’ (estruturacdo e exploracdo de suportes & comunicacdo oral). A
tabela 2 mostra esquematicamente a estrutura da intervencdo pedagdgica.

Tabela 2. Estrutura global da intervencdo pedagdgica implementada

Momentos Conhecimento Modo de Tempo
da intervengdo pedagdgica Cientifico Resolugcdo (min)
1. Reflexao inicial esfrutura global
’ daintervencdo | @ --—------ Grupo Turma 90
sobre... ..
pedagogica
Execucdo Os seres vivos do PZ?SSQO
Jigsaw meio ambiente: 4x90
N As Plantas Grupo Turma
2, Reflexao Individual
Experimentagdo
Execucdo Os seres vivos do PeG?SSgo
TGT meio ambiente: 4x 90
Reflexdo Os Animais Grupo Turma
Individual
S momentos Pequeno
3. Reflex@o final anteriores (1e?2) | -------- Grupo 90
sobre... .
Individual

Aintervencdo pedagdgicaestd estruturada em trés momentos que, em conjunto, concorrem para
o desenvolvimento de competéncias disciplinares e competéncias transversais/transferiveis’. Foi
implementada durante o periodo de oito semanas, com intervalos de uma semana entre cada

3 Definidas com base na literatura da especialidade, como, por exemplo, Lopes & Silva (2009).
4 Definidas de acordo com a classificacdo de competéncias transferiveis de Gibbs et al. (1994) e usada por
Machado (2003) (v. Costa Pereira, 2007).

5 Definidas de acordo com a classificacdo de competéncias transferiveis de Gibbs et al. (1994) e usada por
Machado (2003) (v. Costa Pereira, 2007).

6 Ascompeténcias disciplinares sGo competéncias especificas de uma drea disciplinar, estando emrelacdo
com vdrias competéncias transversais, e uma competéncia é tfransversal quando é transferivel, se estende a
dreas disciplinares diversificadas (Degallaix & Meurice, 2008).
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um dos trés Ultimos blocos de aulas assinalados na tabela 2. A intervencdo pedagdgica assenta
na operacionalizacdo de atividades de aprendizagem cooperativa no dmbito da exploracdo
dos conteldos programdticos — Os Animais e as Plantas — da unidade diddtica - Os Seres Vivos
do Meio Ambiente — que integra a drea curricular de Estudo do Meio do 2.° ano de escolaridade
(v. DEB, 2004).

O primeiro e o terceiro momentos sdo espacos de reflexdo de carizmetacognitiva sobre o processo
de aprendizagem. O primeiro momento — Reflexdo Inicial - consiste na andlise da estrutura global
da intervencdo pedagdgica, com o objetivo de promover a compreensdo dos alunos acerca
dos processos pedagdgicos adotados. Pretendeu-se, deste modo, operacionalizar o Principio
Pedagdgico da Transparéncia:

“A accdo pedagdgica integra a explicitacdo dos pressupostos e finalidades da formacdo que
a orientam, da natureza da metodologia seguida, dos processos/percursos de aprendizagem e
dos par@metros de avaliacdo adoptados.” (Vieira et al., 2002, p. 32)

Esta andlise engloba a interpretacdo da tabela 2 através de um didlogo orientado, promotor das
interacdes professor-alunos e alunos-alunos. O fterceiro momento — Reflexdo final — incide numa
reflexdo global individual acerca da intervencdo pedagdgica, a partir das respostas dos alunos a
um questiondrio de avaliacdo final global.

O segundo momento — Experimentacdo - estrutura-se em dois periodos: a) implementacdo
da afividade de aprendizagem cooperativa Jigsaw e b) implementacdo da atividade de
aprendizagem cooperativa TGT. A operacionalizacdo destas atividades implicou a organizacdo
da turma em grupos heterogéneos, em funcdo do nivel de desempenho e competéncias de
cada aluno.

As atividades de aprendizagem cooperativa foram construidas tendo por base os principios e
estruturas de aprendizagem cooperativa referidas na literatura da especialidade (v. Bessa &
Fontaine, 2002; Fontes & Freixo, 2004; Freitas & Freitas, 2003; Lopes & Silva, 2008 e 2009). Identificam-se,
fundamentalmente, pela estruturacdo em trés etapas: 1) Infroducdo e objetivos de aprendizagem,
2) Operacionalizacdo da estrutura de aprendizagem cooperativa e 3) Reflexdo.

A etapa - Introducdo e objetivos de aprendizagem - incide na explicitacdo da estrutura da
atividade de aprendizagem, dos contetdos programdticos que serdo explorados e dos objetivos
de aprendizagem passiveis de serem desenvolvidos. Pretende-se, & semelhanca da abordagem
efetuada no momento Reflexdo Inicial da intervencdo pedagdgica, promover a compreensdo
dos alunos acerca do processo pedagdgico que serd seguido na exploracdo do conteldo
programdtico e, deste modo, operacionalizar o Principio Pedagdgico da Transparéncia (v. Vieira
et al., 2002).

A etapa - Operacionalizacdo da Estrutura de Aprendizagem Cooperativa — consiste na indicacdo
dos passos a seguir na consecucao das tarefas e na enumeracdo de questdes direcionadas para
a interpretacdo da informacdo apresentada ou pesquisada. Esta etapa encontra-se dividida por
fases em funcdo do nUmero de passos necessdrios para a execucdo de cada uma das estruturas
de aprendizagem cooperativa Jigsaw e TGIT. Estas estruturas implicam que os alunos iniciem
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uma tarefa nos grupos originais, isto €, nos grupos usuais de trabalho (distribuicdo de funcdes na
atividade Jigsaw e estudo de uma temdtica na atividade TGT), se redistribuam por novos grupos
para desenvolverem uma nova tarefa (pesquisa de informacdo na atfividade Jigsaw e jogo na
afividade TGT) e regressem aos grupos originais para partilharem o trabalho efetuado (articulacdo
da informacdo pesquisada, construcdo e apresentacdo de um cartaz na afividade Jigsaw e
avaliacdo do desempenho do grupo a partir do desempenho de cada elemento do grupo no
jogo da atividade TGT). Se a formacdo de novos grupos implica o estabelecimento de novas
inferacdes, os momentos de permanéncia nos grupos originais implicam, no caso da atividade
Jigsaw, aresponsabilidade de cada aluno na promocdo da compreensdo dos colegas acerca dos
saberes desenvolvidos nos novos grupos e o envolvimento de todos na articulacdo desses vdrios
saberes, €, no caso da atividade TGT, a responsabilidade de cada aluno no desenvolvimento dos
conhecimentos a mobilizar por cada colega no novo grupo.

A etapa - Reflexdo - incide na monitorizacdo pelos proprios alunos do seu desempenho individual
no trabalho de grupo. E uma tarefa orientada para o posicionamento dos alunos acerca do seu
desempenho em algumas competéncias de cooperagdo e para a explicitacdo das competéncias
gue percecionam como tendo sido as mais desenvolvidas e daquelas que consideram que ainda
necessitfam de desenvolver em momentos de aprendizagem futuros.

Resultados

Inicia-se a presente seccdo com a apresentacdo e andlise dos dados relativos d percecdo dos
alunos acerca das competéncias de cooperacdo desenvolvidas através da consecucdo das
atividades de aprendizagem cooperativa Jigsaw e TGT (tabela 3).

Tabela 3. Percecdo dos alunos do 2.° ano acerca das competéncias de cooperacdo desenvolvidas na
consecucdo das atividades de aprendizagem Jigsaw e TGT (n = 25)

Alunos (f)
Competéncias de cooperagdo Jigsaw TGT
S AV N NS | S AV N NS
Esforcei-me para que a afividade fosse 0 2 3 23 9

concluida com sucesso
Respeitei as regras do trabalho em grupo 18 | 4 1 2 23 1 1
Escutei e respeitei as opinides dos meus 7 6 5 o0 3 1 :
colegas de grupo

Partilhei o meu material sempre que me foi

16 3 4 2 19 2 2 2

pedido

Partilhei as minhas ideias com o grupo 15 6 4 19 | 3 1 2
Ajudei O grupo e os colegas sempre que foi 1210 3 19 5 :
necessario

Solicitei ajuda aos meus colegas quando 12 5 : 7 19 3 3

finha duvidas

Legenda - S: Sempre; AV: As vezes; N: Nunca; NS: N&o sei.
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A percecdo dos alunos revela o impacto positivo das atividades de aprendizagem cooperativa
Jigsaw e TGT no desenvolvimento de todas as competéncias de cooperacdo, espelhado no
numero de respostas elevado no nivel de frequéncia ‘Sempre’ e reduzido no nivel ‘Nunca’.

A competéncia de cooperacdo - Esforcei-me para que a atividade fosse concluida com sucesso
- ¢, nas duas atividades de aprendizagem, apontada como tendo sido a mais desenvolvida pelos
alunos. Esta percecdo poderd indicar a valorizacdo do cumprimento adequado e atempado
das atividades de aprendizagem como o critério que determina o sucesso de um grupo. Na
verdade, este é o critério de qualidade de um grupo que tradicionalmente é perfilhado pelos
alunos. No entanto, embora seja uma das condicdes necessdrias para considerar um grupo
eficiente, a percecdo manifestada pelos alunos aponta o desempenho de outras competéncias
de cooperacdo que estdo direcionadas para a promocdo da interajuda, condicdo necessdria
para o cumprimento de um outro critério — o sucesso coletivo - que em conjunto com o anterior
determinam a qualidade do grupo (v. Maskill & Race, 2005 in Costa Pereira, 2007).

A dificuldade de percecdo do desenvolvimento das competéncias de cooperacdo, expressa
através da indicacdo ‘Ndo Sei’, é evidenciada por alguns alunos em relacdo a todas as
competéncias de cooperacdo na atividade Jigsaw e em relacdo d maioria das competéncias
na atividade TGT. Destaca-se a dificuldade assinalada na percecdo do desenvolvimento da
competéncia de cooperacdo - Solicitei ajuda aos meus colegas quando tinha duvidas -, em
particular, na atividade de cooperacdo Jigsaw. A auséncia de prdaticas anteriores que valorizem o
contributo de cada aluno na aprendizagem do Outro poderd justificar esta dificuldade.

Uma andlise comparativa da percecdo dos alunos acerca das competéncias de cooperacdo
desenvolvidas em cada uma das atividades de aprendizagem cooperatfiva permite apontar
para uma certa evolucdo no desempenho das competéncias de cooperacdo do primeiro para o
segundo periodo de aprendizagem, expresso pelo aumento do niUmero de alunos que assinalam o
nivel de frequéncia ‘Sempre’ e pela diminuicdo da frequéncia do nivel ‘As vezes'. Estard, também,
neste sentido uma diminuicdo do nUmero de alunos que assinala a opcdo ‘Ndo sei’, apontando
para uma maior capacidade de percecdo do desempenho das competéncias de cooperacdo.

A tabela 4 mostra a percecdo dos alunos acerca das competéncias de cooperacdo por eles
experienciadas, manifestada, agora, através daindicacdo daquelas que melhor desempenharam
e daqguelas que consideram como sendo ainda necessdrio melhorar a capacidade de as exercer.
Os dados foram coletados a partir da andlise da segunda e terceira questdes, de resposta aberta,
que infegram a tarefa de monitorizacdo do desempenho individual de cada aluno.
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Tabela 4: Percecdo dos alunos do 2.° ano acerca da qualidade do desempenho das competéncias de
cooperacdo nas afividades de aprendizagem cooperativa (n = 27)

Alunos (f)
NUmero de Jigsaw TGT
competéncias Indicacdo de . _ Indicacdo de Indicacdo de
assinaladas competéncias IndicacGo de | competéncias | competéncias
pelos alunos primordialmente competéncias  primordialmente | a melhorar

desempenhadas = © melhorar | gesempenhadas

4 competéncias 1
3 competéncias 1
2 competéncias 8
1 competéncia 9
Nenhuma
competéncia
Tarefa ndo
realizada

O[O | —
N
N

1 1 3 3

/ 4

Os dados da tabela 4 corroboram a andlise anteriormente realizada sobre as percecdes
dos alunos acerca das competéncias de cooperacdo desenvolvidas na realizacdo das
duas atividades de aprendizagem cooperativa e mostram que a maioria dos alunos (70,4%
na atividade Jigsaw e 74,1% na afividade TGT) foi capaz de efetuar uma monitorizacdo do
desempenho individual na consecucdo do trabalho de grupo, através da identificacdo ndo
s6 das competéncias de cooperacdo que ter@o desempenhado com melhor qualidade,
mas também daqguelas em que sentiram a necessidade de melhorar o seu desempenho. Esta
capacidade foi evidenciada nas duas etapas de monitorizacdo do desempenho individual.
Contudo, é também de assinalar que a percecdo da maioria dos alunos se restringe a indicar
apenas uma ou duas competéncias de cooperacdo fanto no primeiro como no segundo
momento de monitorizacdo do desempenho individual.

Na primeira etapa de monitorizacdo do desempenho individual, Ultimo momento da atividade
de aprendizagem cooperativa Jigsaw, a maioria dos alunos distribui-se pela indicacdo de uma
ou duas competéncias de cooperacdo como tendo sido aguelas que melhor desempenharam.
Assinalam principalmente as seguintes competéncias de cooperacdo:

* Ajudar os colegas;

e Intervir nos varios momentos da atividade de aprendizagem;
¢ Respeitar os colegas;

* Mantfer um relacionamento adequado enfre os colegas.

Na segunda etapa de monitorizacdo do desempenho individual, Ultimo momento da segunda
atividade de aprendizagem cooperativa TGT, a maioria dos alunos j& assinala apenas uma
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Unica competéncia como tendo sido a primordialmente desenvolvida. Neste caso, as principais
competéncias de cooperacdo indicadas sdo as duas primeiras competéncias anteriormente
referidas — Ajudar os colegas e Intervir nos vdrios momentos da atividade de aprendizagem - e
duas outras competéncias - Estar atento e Usar um tom de voz adequado.

E de sublinhar a indicacdo da competéncia - Ajudar os colegas — porque a sua concretizacdo
implica a assuncdo de um papel direcionado para o desenvolvimento da aprendizagem do
Outro, cumprindo-se, assim, uma das condicdes necessdrias para que um grupo seja considerado
eficiente (Freitas & Freitas, 2003; Fontes & Freixo, 2004 e Lopes & Silva, 2009).

O posicionamento dos alunos em relacdo ds competéncias que apontam como tendo de ser
melhoradas, apds a consecucdo da atividade de aprendizagem Jigsaw, € idéntico ao manifestado
naindicacdo das competéncias que melhor desempenharam. A maioria dos alunos (66,7%) divide-
se pela indicacdo de uma ou duas competéncias de cooperacdo, assinalando, principalmente
as que a seguir se enumeram:

e Estar atento;

e Usar um tom de voz adequado;
e Partilhar o material escolar;

e Ajudar os colegas.

Na atividade de aprendizagem cooperativa TGT, dos 20 alunos que assinalam competéncias a
melhorar em atividades de aprendizagem futuras, verifica-se que a maioria (13 alunos) centra-
se unicamente na indicacdo de apenas uma Unica competéncia. Desta forma, as principais
competéncias de cooperacdo apontadasincluem as duas primeiras competéncias anteriormente
indicadas — Estar atento e Usar um tom de voz adequado - e duas outras competéncias - Apresentar
ideias importantes e Intervir nos vdrios momentos da atividade de aprendizagem.

E, ainda, de assinalar o facto da indicacdo das competéncias de cooperacdo desenvolvidas
e a melhorar se limitar a um nUmero reduzido tanto no primeiro como no segundo momento de
monitorizacdo do desempenho individual. Seria de esperar que os alunos tivessem assinalado
simultaneamente vdrias competéncias dado que uma observacdo ndo estruturada da
professora responsdvel pela implementacdo da intervencdo pedagdgica revela o exercicio
de vdrias competéncias de cooperacdo pelos alunos, associado a manifestacdo por eles
evidenciada na consecucdo do trabalho de grupo. O tipo de questdes — resposta aberta —em
qgue assenta esta tarefa de monitorizacdo do desempenho individual permite que cada aluno
decida o niUmero de competéncias de cooperacdo a indicar, podendo, assim, restringir-se a
uma Unica. No entanto, a falta de familiarizacdo anterior dos alunos com tarefas de reflexdo
sobre o processo de aprendizagem poderd ser um outro fator que justifiqgue o nUmero limitado
de competéncias indicadas.

Efetua-se, em seguida, a apresentacdo e andlise dos dados registados na tabela 5 que se
reportam & valorizacdo atribuida pelos alunos as atividades de aprendizagem cooperativa,
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manifestada através daindicacdo da atividade de aprendizagem que mais gostaram e daquela
gue menos gostaram.

Tabela 5. Valorizacdo atribuida pelos alunos do 2.° ano das atividades de aprendizagem cooperativa
experienciadas (n = 24)

Atividades de Alunos (f)
aprendizagem Atividade mais Atividade menos Valorizacdo das
cooperativa valorizada valorizada duas atividades
Jigsaw 5 17 5
TGT 17 5

A maioria dos alunos (62,9%) mostra claramente a preferéncia pela atividade de aprendizagem
cooperativa TGT em detrimento da atividade de aprendizagem, cooperativa Jigsaw. Assinala-
se, ainda, o posicionamento de dois alunos que afirmam ter gostado quer da atfividade de
aprendizagem cooperativa Jigsaw quer da atividade de aprendizagem cooperativa TGT. Asrazdes
apontadas pelos alunos e que se encontram registadas nas tabelas 6 e 7 permitirdo compreender,
respetivamente, a preferéncia e rejeicdo por cada uma das atividades de aprendizagem
cooperativa. A tabela 6 mostra as razdes referidas pelo nUmero de alunos que na tabela anterior
indicam as atividades mais valorizadas. Assinala-se que, na tabela 6, o somatdrio do nUmero de
alunos ndo corresponde ao numero total de alunos porque alguns assinalaram mais do que uma
razdo para a preferéncia pela atividade de cooperacdo.

Tabela é: Razdes apontadas pelos alunos do 2.° ano para a preferéncia por uma ou pelas duas afividades
de aprendizagem cooperativa

Alunos (f)
Razées TGT Jigsaw TGT e Jigsaw
(n=17) (n=195) (n=2)
Interesse pela temdatica cientifica 7 4 1
Dindmica da AtAp cooperativa

Cardter lUdico da AtAp cooperativa
Competicdo com os colegas
Interacdo com outros colegas
Contributo para o desenvolvimento
cognitivo

— = NN O

A atividade de aprendizagem cooperativa TGT foi a mais valorizada pelos alunos, sendo apontadas,
principalmente, as seguintes razdes: Interesse pela temdtica cientifica (Os Animais) e Dindmica da
atividade de aprendizagem cooperativa.

A atividade de aprendizagem cooperativa Jigsaw foi valorizada por um numero reduzido de
alunos. Indicam apenas trés razdes, salientando-se o Inferesse pela temdtica cientifica (As Plantas),
gue é também a razdo primordialmente apontada pelos alunos que manifestam a preferéncia
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pela atividade de aprendizagem cooperativa TGT e uma das razdes indicadas pelos alunos que
manifestam a preferéncia pelas duas atividades de aprendizagem cooperativa.

Destaca-se a posicdo de um aluno que salienta a oportunidade de tfrabalhar em grupos diferentes,
de inferagir com alunos que ndo pertencem ao seu grupo usual, estando, assim, a apontar
implicitamente para a possibilidade de desenvolver a capacidade de poder intervirem contextos
gue ndo lhe sdo familiares.

A tabela 7 mostra as razdes apontadas pelos alunos que na tabela 5 indicam as atividades
menos valorizadas e que, assim, justificam o facto de ndo terem gostado de uma ou de ambas as
atividades de aprendizagem cooperativa (At-ApCp).

Tabela 7: Razdes apontadas pelos alunos do 2.° ano para justificar a rejeicdo por uma ou pelas duas
atividades de aprendizagem cooperativa

Alunos (f)
Razoes Jigsaw TGT Jlg;g;/ €
(n=17) (n=195) (n=2)
Falta de interesse pela temdtica cientifica 5 2
Dificuldade na compreensdo da dindmica da 3
At-ApCp
Falta de gosto pela dinGmica da At-ApCp 3 1
Dificuldade de inferacdo entre colegas 2
Dificuldade na procura de informacdo 1
Incumprimento das regras da At-ApCp 1
Resposta de dificil categorizacdo 3 1 2

A atividade de aprendizagem cooperativa Jigsaw, conforme assinalado na andlise dos dados
da tabela 5, é a atividade a que os alunos atribuem menor relevéncia. Embora esta posicdo seja
assumida por 17 alunos, verifica-se uma dispersdo de opinido pelas razées que a justificam. A
principal razdo apontada é a Falta de interesse pela tematica cientifica (As Plantas). A Dificuldade
na compreensdo da dindmica da atividade de aprendizagem cooperativa e a Falta de gosto pela
dindmica da atividade de aprendizagem cooperativa sdo outras razdes apresentadas por um
mesmo numero de alunos para a menor valorizacdo que atribuem & atividade de aprendizagem
cooperativa Jigsaw.

A desvalorizacdo da atfividade de aprendizagem cooperativa TGT, referida pelos cinco alunos
i@ assinalados na tabela 5, reside no tipo de temdtica cientifica explorada e na dindmica de
cooperacdo implementada. E a falta de interesse pela temdtica cientifica (Os Animais), a falta
de gosto pela dindmica de cooperacdo e o incumprimento das regras na sua concretizacdo
gue conduzem & desvalorizacdo apontada pelos alunos. O facto da atividade de aprendizagem
cooperativa TGT conduzir a uma seriacdo dos alunos, decorrente da determinacdo do nUmero de
alunos que acertam no maiore no menornumero de questdes (vencedores e vencidos), € apontado
por um aluno como a razdo para ndo apreciar a dindmica da atividade de aprendizagem.
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Procede-se, agora, a apresentacdo e andlise da percecdo dos alunos acerca da ocorréncia de
dificuldades na execucdo das atividades de aprendizagem cooperativa Jigsaw e TGT (Tabela 8).

Tabela 8: Atividades de aprendizagem cooperativa em que os alunos do 2.° ano apontaram fer sentido
dificuldades (n = 24)

Alunos (f)
Atividades de aprendizagem Atividade em que AUséncia de
cooperativa sentiram mais dificuldades
dificuldades
Jigsaw 13 5
TGT 9

A ocorréncia de dificuldades foi sentida por alguns alunos na consecucdo da atividade de
aprendizagem cooperativa Jigsaw e por outros na consecucdo da atividade de aprendizagem
cooperativa TGT. No entanto, a atividade Jigsaw é apontada como aquela em que um maior
numero de alunos (54,2%) sentiu dificuldades. A ocorréncia de dificuldades também se fez
sentir na consecucdo da atividade de aprendizagem cooperativa TGT, mas é indicada por um
numero de alunos que, embora inferior ao anterior, ndo deverd ser menosprezado pelo possivel
contributo numa reflexdo para a melhoria da sua operacionalizacdo. Essas dificuldades estdo
especificadas na tabela 9.

Tabela 9: Dificuldades apontadas pelos alunos do 2.° ano na consecucdo das atividades de aprendizagem

cooperativa
Alunos (f)
Dificuldades Jigsaw TGT
(n=13) (n=9)

Dificuldade na procura de informacdo 7

Falta de dominio do conteUdo cientifico 4 6
Dificuldade no cumprimento das regras da At-ApCp 1
Dificuldade na consecucdo da At-ApCp dado o elevado 5
numero de tarefas

Resposta de dificil categorizacdo 2

A percecdo dos alunos aponta dificuldades diversificadas na realizagcdo das atividades
de aprendizagem cooperativa Jigsaw e TGT. Verifica-se, neste conjunto de dificuldades, a
ocorréncia de uma Unica dificuldade comum a realizacdo das duas atividades cooperativas:
Falta de dominio do conteudo cientifico. As outras dificuldades estdo relacionadas com o fipo
e nuUmero de tarefas que corporizam a atividade de cooperacdo e com a propria estrutura de
cooperacdo. Na atividade de aprendizagem cooperativa Jigsaw, a principal dificuldade que
se faz sentir prende-se com o tipo de tarefa a realizar — pesquisa de informacdo -, enquanto
na atividade de aprendizagem cooperativa TGT, a dificuldade primordial relaciona-se com o
dominio do conteldo cientifico.
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Conclusoes

E possivel afirmar a operacionalizacdo no 1.° Ciclo do Ensino Basico de abordagens pedagdgicas
focalizadas na aprendizagem cooperativa. Aponta neste sentido a percecdo da maioria dos
alunos que indica o contributo daintervencdo pedagdgica no desenvolvimento das competéncias
de cooperacdo consideradas na avaliacdo efetuada. A percecdo dos alunos aponta para um
desempenho que ultrapassou o mero cumprimento das atividades de aprendizagem cooperativa
para contemplar um papel pautado pela interajuda e interdependéncia positiva, evidenciado
tanto na partilha de ideias e de materiais como na prestacdo e solicitagcdo de ajuda.

A intervencdo pedagdgica contribuiu também para o desenvolvimento da capacidade de
monitorizacdo do desempenho individual no trabalho de grupo, prdtica essencial para que um
grupo possa evoluir e tornar-se progressivamente mais eficiente, evidenciado no reconhecimento
pelos proprios alunos da necessidade de melhorarem o desempenho em relacdo a algumas
competéncias de cooperacdo.

O interesse/desinteresse pela temdtica cientifica e o gosto ou ndo pela dindmica de cooperagdo
sdo fatores que na perspetiva dos alunos podem determinar a preferéncia por uma ou outra
atfividade de aprendizagem cooperativa.

As dificuldades na compreensdo do conhecimento cientifico e na consecucdo da tarefa de
aprendizagem orientada para a (re)construcdo do conhecimento cientifico em que assentam as
atividades de aprendizagem cooperativa podem condicionar a consecucdo da cooperacdo. A
falta de dominio do conteudo cientifico é assinalada narealizagdo da atividade de aprendizagem
de cooperacdo TGT e a dificuldade na pesquisa de informacdo é apontada na realizacdo da
atividade de aprendizagem cooperativa Jigsaw.

O estudo despoleta, ainda, uma reflexdo acerca de possiveis medidas na definicdo da politica
educativa e na estruturacdo das prdticas pedagdgicas, que tem o potencial de promover a
implementacdo da aprendizagem cooperativa.

As medidas passiveis de equacionar no dmbito da politica educativa direcionam-se,
fundamentalmente, para a elaboracdo dos documentos oficiais orientadores dos processos
de ensino e de aprendizagem e para a construcdo daquele instrumento - o manual escolar —
que constitui um dos principais meios diddticos usados quer por alunos quer por professores. A
infegracdo claramente intencional e explicita nos documentos oficiais reguladores dos processos
de ensino e de aprendizagem de principios e propostas educativas acerca da aprendizagem
cooperativa € crucial para que esta seja assumida, simultaneamente, como uma finalidade e
uma estratégia de aprendizagem. Esta mesma integracdo nos manuais escolares, admitindo-se
gue tém o potencial de despoletar prdticas letivas, € uma condicdo para que a aprendizagem
cooperativa também se torne objeto intencional e explicito das praticas pedagdgicas. Poder-se-&
perspetivar essa concretizacdo através da criacdo de trés seccdes nos manuais escolares:

a) Uma primeira seccdo, de cariz infrodutério, focalizada na explicitagdo dos principios
educativos primordiais que subjazem ds propostas de praticas pedagdgicas apresentadas,
incluindo os principios especificos acerca da aprendizagem cooperativa. O processo de
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formacdo de um grupo, a natureza do grupo, a organizacdo do espaco fisico da sala de
aula, a monitorizacdo do funcionamento do grupo, os critérios de qualidade de um grupo
e as estruturas de aprendizagem cooperativa sdo alguns dos aspetos a considerar.

b) Uma seccdo que se repete ao longo das vdrias unidades diddticas que corporizam um
manual escolar com propostas de atividades de aprendizagem assentes em estruturas
diversificadas de aprendizagem cooperativa (por exemplo: Jigsaw, Pensar - Formar Pares
- Partilhar, Co-Op Co-Op, STAD, Cabecas Numeradas Juntas, Controvérsia Académica,...).
Algumas destas atividades deverdo incluir momentos de monitorizagcdo do desempenho
individual de cada aluno que constitui o grupo de trabalho e do desempenho global do
grupo, com o intuito de se incrementar a qualidade e eficiéncia do funcionamento do

grupo.

c) Uma terceira e Ultima seccdo situada no final do manual escolar e focalizada na reflexdo
globalacercado processo de aprendizagem. Estareflexdo deverdincluiraandlise do papel
da cooperacdo na aprendizagem e das competéncias de cooperacdo desenvolvidas,
contribuindo para que os alunos desenvolvam uma visdo global das aprendizagens
efetuadas.

Independentemente da infegracdo ou ndo nos manuais escolares, a proposta anterior constifui
uma possivel abordagem a concretizar na sala de aula e no periodo de um ano letivo. Outras
implicacdes nas prdticas pedagdgicas prendem-se, com a operacionalizacdo de prdticas
centradas nareflexdo metacognitiva acerca do processo de aprendizagem e com a abordagem
intencional, explicita, sistemdtica e regular da aprendizagem cooperativa. Tornar-se-d necessdrio
incrementar na operacionalizacdo da aprendizagem cooperativa prdaticas de cariz reflexivo,
orientadas para a compreensdo das estratégias mobilizadas na (re)construcdo do conhecimento
cientifico, como é o caso da pesquisa de informacdo, e das estratégias de cooperacdo. As
repercussdes da operacionalizacdo de prdticas de cooperacdo na aprendizagem tornar-se-
-8do mais significativas se as respetivas abordagens pedagdgicas integrarem conscientemente
o quotidiano dos alunos, sendo desenvolvidas ao longo dos vdrios anos de escolaridade e em
vdrias disciplinas do mesmo ano de escolaridade. A articulacdo das prdticas implementadas
nas diferentes disciplinas, potencializando a interdisciplinaridade, € um modo facilitador. Esta
possibilidade exige a criacdo de condicdes nas escolas que permitam também aos proprios
professores envolverem-se em prdticas de cooperacdo.
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