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Resumo

As exigéncias do mundo globalizado atual, pleno de diversidade, tornam premente a prepa-
ragdo de individuos capazes de uma efetiva cidadania global, com vista ao desenvolvimento
sustentavel de todas as culturas e ao respeito pelos direitos humanos. A preocupagéo pelo
bem comum est4, por isso, no cerne de uma educagéo para a cidadania global, promotora de
competéncias associadas a conhecimentos e atitudes e valores nos individuos, futuros cida-
daos ativos, que exergam um papel consciente da importancia da agao local para um mundo
globalizado mais justo. Neste artigo, centramo-nos na literatura para a infancia, procurando
descortinar caminhos de reflexdo sobre a cidadania global. A formacéao de leitores verdadei-
ramente comprometidos com a diversidade, a justiga social e o desenvolvimento sustentavel
encontra na literatura para a infancia oportunidades de reflexdo. A partir de uma abordagem
intertextual centrada em potenciais reflexdes sobre diversidade de dois livros-album analisa-
dos - Bernardino (Bacelar, 2005) e Monstro Rosa (Dios, 2013) -, procedemos a uma analise
de conteudo com recurso a categorias a priori, construidas a partir do referencial definido pela
OXFAM (2015a, 2015b), relativo a educagéao para a cidadania global. Os resultados do estudo
apontam para dois livros-album que retratam a importancia da diversidade para uma (con)
vivéncia feliz e completa. O sentido de pertenga, a construgdo da identidade e a autoestima
brotam do reconhecimento da riqueza decorrente das diferengas. Assim, num quadro fruitivo

' Este trabalho é financiado por Fundos Nacionais através da FCT — Fundacédo para a Ciéncia e a Tecno-
logia, I.P., no dmbito dos projetos Ref? UIDB/05507/2020 e UIDB/00194/2020.

CC BY-NC 4.0
@ @ @ CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro

29



outros olhares

Indagatio Didactica, vol. 13 (5), dezembro 2021 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v13i5.27157

e de reflexdo, a literatura para a infancia e, particularmente, os dois livros-album analisados
revestem-se de oportunidades para a promoc¢do de uma educacao para a cidadania global.

Palavras-chave: Literatura para a infancia; Educagao para a cidadania global; Diversidade.

Abstract

Today'’s globalized world, full of diversity, demands the preparation of individuals capable of exerting
a real global citizenship, focused on the sustainable development of all cultures and the respect
for human rights. Thus, the concern about the common wellbeing is at the core of an effective
education for global citizenship, promoting competencies related to knowledge and attitudes and
values in the future citizens in order to prepare them to be aware of the importance of acting locally
for a fairer globalized world. This text deals with children’s literature trying to find in it paths of
reflection on global citizenship. The formation of readers really concerned about diversity, social
justice and sustainable development finds in children’s literature opportunities of reflection. There-
fore, two picture books - Bernardino (Bacelar, 2005) e Monstro Rosa (Dios, 2013) -were selected
for an intertextual exploration focused on topics concerning diversity. The content analysis using
a priori categories was conducted based on the principles defined by OXFAM (2015a, 2015b) to
promote an education for a globalized society. The results of the study reveal that the two picture
books highlight the importance of diversity for a happy and complete coexistence. The sense of
belonging, the building of one’s identity and self-esteem are fostered by the awareness of the im-
portance of the differences. Consequently, along with pleasure and reflection, children’s literature
and specially these two picture books promote education for a globalized society.

Keywords: Children’s literature; Education for a global citizenship; Diversity.

Résumé

Le monde global actuel, rempli de diversité, exige la préparation d’individus capables d’exercer une
vraie citoyenneté globale, axé sur le développement durable de toutes les cultures et le respect des
droits humains. Donc, le souci du bien commun est au cceur d’une éducation capable de promouvoir la
citoyenneté globale, développant des compétences liées a des connaissances et aussi a des attitudes
et valeurs chez les futurs citoyens afin de les amener a prendre conscience de I'importance d’agir
localement pour la construction d’'un monde global plus juste. Ce texte traite de la littérature pour
enfants et essaie d’y trouver des possibilités de réflexion sur la citoyenneté globale. La formation de
lecteurs vraiment souciés de la diversité, de la justice sociale et du développement durable trouve
dans la littérature pour enfants des opportunités de réflexion. Par conséquent, on a sélectionné deux
albums pour enfants - Bernardino (Bacelar, 2005) et Monstro Rosa (Dios, 2013) -, afin de faire une
analyse intertextuelle basée sur la diversité. L’'analyse de contenu utilisant des catégories a priori
était basée sur les principes définis par OXFAM (2015a, 2015b) pour promouvoir une éducation pour
la citoyenneté globale. Les résultats ont révélé que les deux albums soulignent I'importance de la
diversité pour une coexistence heureuse et compléte. Le sentiment d’appartenance, la construction
de son identité et 'amour-propre sont renforcés par la prise de conscience de I'importance des
différences. Par conséquent, la littérature pour enfants et ces deux albums en particulier procurent
des moments de plaisir et de réflexion tout en promouvant I'éducation pour une société globale.

Mots-clés : Littérature pour enfants ; Education pour une société globale ; Diversité.
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Introducgao

Que o mundo atual é cada vez mais um mundo globalizado, que todos estamos ligados e
que todos nos influenciamos parece ser ja uma realidade amplamente reconhecida. Essa cons-
tatagcao leva-nos a refletir sobre o lugar que cada um ocupa nesse mundo e a forma como pode
contribuir para um mundo melhor, onde o respeito e a paz imperem.

Um designio desta natureza tem de ser integrado na educacédo desde os primeiros anos
de escolaridade e também de vida (Sa, 2018, 2020), respeitando principios defendidos por do-
cumentos que marcam as grandes linhas da educacdo em Portugal, como o Perfil dos alunos
a saida da escolaridade obrigatéria (Martins et al., 2017) e as Orientagbes curriculares para a
Educagédo Pré-Escolar (Silva et al., 2016), e, ainda, outros de carater transnacional, como The
Future of Education and Skills (OCDE, 2018), Competencies for Democratic Culture (European
Council, 2016) e New Vision for Education (WEF, 2016).

Dado o seu potencial educativo (Ramos, 2007) e o lugar que ocupa, quer na Educagao
Pré-Escolar, quer no Ensino Basico (nomeadamente nos dois primeiros ciclos), a literatura in-
fantojuvenil devera ser chamada a colaborar neste esforgo educativo em prol da formagao de
cidadaos capazes de agir localmente com os olhos postos nas consequéncias globais das suas/
nossas agoes.

Contextualizagcao teodrica

Apesar das historicas fronteiras fisicas que dividem os diferentes Estados e que en-
formam a histéria e a cultura dos diferentes povos, a presenca das redes sociais no mundo
atual, potenciadas pelo avango tecnoldgico, faz de cada um de ndés um elemento da tessitura
desta aldeia global em que vivemos. Logo, a acao local tem, naturalmente, repercussdes
mundiais e as decisdes macro influenciam as realidades micro. Por isso, na senda de Wol-
ton (2011), entendemos que o século XXI| esta a ser fortemente marcado pela convivéncia
e, por conseguinte, pela coexisténcia de diferentes formas de ver o mundo, que estdo em
permanente contacto e se influenciam mutuamente. Nessa medida, estamos todos (ou, pelo
menos, temos mais condigdes para estar) mais informados sobre o que acontece localmen-
te, logo mais sensiveis e conscientes dessa complexa rede de relagbes de que fazemos
parte. E por isso que, sendo hoje as sociedades mais interdependentes, sdo também mais
diversas e exigem que os seus cidadaos tenham representacdes de cidadania mais amplas
e inclusivas (Banks, 2017).

Neste contexto, a educacao desempenha um papel primordial na formacao de futuros
cidadaos mais conscientes do mundo em que vivem e da sua responsabilidade na valorizagao
da diversidade e no desenvolvimento de um mundo pacifico e sustentavel (Bradberry, 2013).
Sera importante promover o desenvolvimento de competéncias, conhecimentos, atitudes e
valores voltados para o exercicio de uma efetiva cidadania global (OXFAM, 2015a; 2015b;
Sa & Mesquita, 2019a, 2019b), discriminados no quadro abaixo:
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Quadro 1. Principios da educagao para a cidadania global

Identidade e diversidade cultural, enquanto sentimento de pertenga a uma
dada cultura e comunidade e reconhecimento do facto de que vivemos
num mundo globalizado, caracterizado pela interdependéncia, em termos
humanos, ecoldgicos e de recursos materiais

- Justiga social e direitos humanos, valorizados pelo facto de percebermos
que tudo o que acontece aos outros — negativo ou positivo — tem
repercussdes nas nossas vidas

- Desenvolvimento sustentavel, em que tudo (povos, fauna, flora, recursos,
linguas, culturas) ocupa o seu lugar, contribuindo para o bem-estar comum.
Sentido de identidade e autoestima e Valorizagdo e respeito pela
diversidade e pelos direitos humanos, cuja conjugacdo assegura uma sélida
autoestima que facilita a aceitagéo do outro e das diferencas que comporta

- Responsabilidade social e Compromisso com a justi¢ca social e a equidade,
indispensaveis para a prosperidade humana

- Preocupagbes ambientais e compromisso com um desenvolvimento

sustentavel, essenciais para o restabelecimento da alianga entre a

humanidade e o sistema ecoldgico de que faz parte

Pensamento critico e Reflexdo, que se apoiam mutuamente

- Comunicagdo e Argumentagdo, intimamente relacionadas, ja que a primeira
permite concretizar a segunda

- Colaboragéo, um trunfo para a construgdo de um mundo equilibrado onde
haja lugar para todos

Conhecimentos

Atitudes e valores

Competéncias

Fonte: Elaboragédo propria, a partir de OXFAM, 2015a; 2015b; Sa & Mesquita, 2019a, 2019b
Este conjunto de principios associados a uma educac¢ao para a cidadania global tem como

“finalidade central [...] a de promover uma Educagdo que desenvolve nos sujeitos uma visdo mais
vasta sobre o mundo, preparando-os para a adogéo de atitudes de respeito pelas diferencas e
para intervengdes ambientalmente e culturalmente sustentaveis em prol de um futuro partilhado.
Em ultima analise, procura-se formar cidaddos mais preparados para atuar responsavelmente a
nivel local, sem perder de vista o global.” (Mesquita, 2020, p. 234).

Nessa medida, compete a Educacéo criar condi¢gdes para que os futuros cidaddos aprendentes
desenvolvam competéncias de reflexao e partilha dos seus préprios pontos de vista e compreen-
dam melhor os papéis que Ihes cabem numa sociedade fortemente interligada. Para além disso,
estes aprendentes necessitam de compreender e debater as relagdes que se estabelecem entre
as diferentes areas sociais, ecologicas, politicas e econdmicas e a forma como podem contribuir
para a solugéo de questdes graves que afetam a vida no mundo atual (Conselho da Europa, 2010).

Partindo destas preocupacgdes, facilmente se depreende que a Escola, “pelo seu ambiente
propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias, onde os alunos adquirem multiplas
literacias que precisam de mobilizar, tem que se ir reconfigurando para responder as exigéncias
destes tempos de imprevisibilidade e de mudancas aceleradas” (Martins et al., 2017, p. 7). E por
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isso que o documento Perfil dos alunos a saida da escolaridade obrigatéria (Martins et al., 2017)
se configura como um referencial que converge numa educagao global, para alunos globais, que
vivem numa sociedade global. Os valores, competéncias e conhecimentos que se pretende que
mobilizem permitir-lhes-ao intervir na vida e na histéria de todos, tomar decisdes livres e funda-
mentadas sobre diferentes questdes da atualidade: natureza, sociedade, ética. Nesse percurso, a
sua agao quer-se civica, ativa, consciente e responsavel.

Por conseguinte, é oportuno perceber como é que estes principios tém sido dados a ler
através da producao literaria de potencial rececao leitora infantil. O dominio das linguagens verbais
e nao-verbais para modelizar o mundo e comunica-lo revela-se fundamental, quando se adota “a
utilizagao eficaz dos codigos que permitem exprimir e representar conhecimento em varias areas
do saber, conduzindo a produtos linguisticos, musicais, artisticos, tecnolégicos, matematicos e
cientificos” (Martins et al., 2017, p. 21).

Assim, a literatura, enquanto sistema semidtico secundario, é também um sistema mode-
lizante do mundo. Resultando os textos literarios de uma exploragcao do polissistema semiotico
literario e sendo este aberto por estar em interagcdo com outros sistemas modelizantes secun-
darios, permite uma criagcdo de mundos possiveis € uma mais livre e rica exploragdo da lingua
e do mundo (Pereira, 1992). Esses mundos (possiveis) (re)configuram-se a partir dos sentidos
convocados, que ja habitam em cada leitor, fruto das suas experiéncias leitoras individuais, e que
a cada nova leitura dialogam com esse ja sabido (Azevedo, 2011; Balga, 2011), questionando-o,
alargando-o, reconfigurando-o.

Por isso, a leitura de textos literarios permite que o leitor adquira e sedimente conheci-
mentos e valores sociais, culturais e literarios (Roig-Rechou, 2009). No confronto com formas
de pensar e de agir, mediante situacdes ficcionadas vividas pelas personagens, o leitor reflete
sobre a sua prépria existéncia e do outro com quem (con)vive. Azevedo (2011), referindo-se aos
albuns narrativos, considera que estes “concretizam explicitamente um determinado potencial
perlocutoério” (p. 52). Por isso, abrem caminhos a reflexao sobre Si, o Outro, os espagos em que
todos se movimentam e como todos, na sua singularidade e na sua pluralidade, compdem a
tessitura desses lugares.

A literatura — e particularmente a que tem como potencial recetor a crianga — assume-se
como espaco privilegiado para sensibilizar este publico — e 0 que o acompanha — para a necessi-
dade de assumir a sua responsabilidade na misséo de criar e participar num mundo sustentavel,
através de uma efetiva assungao da cidadania global:

“Children’s literature can be utilized to help children examine and change personal lifestyles to
secure a sustainable future; to identify, investigate, evaluate and undertake appropriate action to
maintain, protect and enhance local and global environments; to challenge preconceived ideas,
accept change and acknowledge uncertainty and to work cooperatively and in partnerships with
others” (Bradberry, 2013, p. 221).

A compreenséao de que o mundo é composto por diversidade e de que a sua riqueza reside
precisamente nessa caracteristica tem na literatura para a infancia um espaco privilegiado. Nao
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sao os modelos e as receitas de condutas que possibilitam a compreensédo do Outro, mas as
vivéncias das suas experiéncias, como individuos, nas suas particularidades e conflitos, acdes e
consequéncias, que a literatura permite transportar:

“Books with updated social representations of characters and situations: Sensitivity to “politically
correct” teaching presents problems of tending to sterilize the literary quality of the texts, but at
the same time it has had the beneficial effect of making the diversity in fiction more common and
familiar.” (Colomer, 2012, p. 5).

Particularmente, o livro-album — pela sua estrutura multimodal (texto-ilustragdes-design
grafico) — constitui uma oportunidade de abertura a inovacéo e a experimentacao. A qualidade das
ilustracdes, faz dos livros-album uma experiéncia visual apelativa e enriquecedora, para criangas,
mas também para adultos. As ilustragdes revelam-se na relagdo com o texto, na medida em que o
complementam ou o clarificam — importante, sobretudo para crian¢as pequenas que podem com
confianga predizer o texto -, mas podem também contraria-lo, abrindo caminhos interpretativos,
que permitem sugerir e discutir (hnomeadamente com as criangas e estas com 0s seus pares)
diferentes — e validos — significados:

They provide suggestions for teachers to encourage learners to think about what the pictures show and
the words tell, and actively fill the gaps, when they exist, with their personal interpretations. These inter-
pretations can be co-created with their peers, through discussion and sharing of personal experiences,
as such creating their own texts — ones that reflect their community of learning. (Mouréo, 2016, p. 31).

Sé&o precisamente esses espagos vazios, capazes de sugerir, ao invés de oferecer a infor-
magao, que suscitam a formulagdo de hipoteses (Zaparin, 2010) e o leitor ativamente parte do
processo de construcédo de significado.

Os livros-album constituem-se, ainda, como documentos histéricos, sociais e culturais
auténticos, na medida em que espelham as culturas dos seus autores e ilustradores (Mourao,
2016). Nessa medida, o contacto com livros-album diversificados também deste ponto de vista
torna-se ainda mais apelativo, na medida em que se apresenta como possibilidade de promogao
da interculturalidade, quer pelas emogdes que pode despertar, quer pelo exercicio de projegao
de si mesmo no papel do outro.

Esta versatilidade que acompanha o livro-album (Meléao, 2020) tem um papel importante na
representacao de diferentes formas de ser, fazer e sentir, que refletem a diversidade do mundo
em que vivemos (Ramos & Mattos, 2019): “Construidos em torno do tépico da variedade e da
diversidade do mundo, entendido como espaco global e partilhado pela humanidade, constituem
formas de valorizacéo da pluralidade e da diferenca, convidando a descoberta de outros espacos
e culturas.” (p. 156). Por isso, constitui-se como um terreno fértil para a promogao de uma edu-
cacdo para a cidadania global, capaz de alargar as visdes (experiéncias) do mundo, permitindo
a cada um refletir sobre si e sobre a Humanidade.

E precisamente tendo estas reflexdes em linha de conta que desenvolvemos o estudo que
a seguir apresentamos.
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Metodologia

O estudo que aqui apresentamos surge na sequéncia de um outro por nés desenvolvido
(cf. Macario & Sa 2020), realizado com estudantes de licenciatura em Educagéo Basica. Nele,
identificamos as suas representagdes sobre a educagao para a cidadania global, a partir de te-
mas associados a literatura infantojuvenil. Os resultados permitiram-nos compreender que estes
participantes parecem ver na literatura para a infancia uma possibilidade de acesso a novos e
outros mundos. Percebemos também que se focavam, sobretudo, nas possibilidades de reflexao
sobre a multiculturalidade, através das atitudes e valores preconizados no quadro de referéncia
da OXFAM (2015a e 2015b).

Procurando aprofundar a reflexdo sobre a educagao para a cidadania global no ambito da
literatura para a infancia e tendo em conta particularmente este perfil de estudantes futuros pro-
fissionais da Educacéao, desenvolvemos um estudo focado no livro-album. Neste artigo, a partir da
analise de conteudo dos livros-album Bernardino (Bacelar, 2005) e Monstro Rosa (Dios, 2013), pro-
pomo-nos: i) identificar as representacbes da diversidade em ambos e ii) compreender de que modo
abrem caminhos para a reflexdo num quadro de abordagem da educacéo para a cidadania global.

A selecao destes livros justifica-se pelas possibilidades intertextuais que ambos enfatizam, uma
vez que dao voz a descri¢cdes e interrogacdes sobre certas praticas e modos de pensar o mundo
e alternativas de as/os conceber, retratando a singularidade na pluralidade de vozes, de rostos.

De abordagem qualitativa, logo assumindo-nos como intérpretes, analisamos estes albuns nar-
rativos em fungao do seu conteudo, procurando aceder ao porqué (na linha de Amado, 2017; Bardin,
1979; Bogdan & Biklen, 1994; Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Coutinho, 2013; Pardal & Lopes,
2011; Stake, 2009) do fendbmenos em estudo, aqui particularmente as possibilidades de promogéo de
uma educacédo para a cidadania global. Para guiar esta analise de dados, apoiamo-nos em catego-
rias geradas a priori, a partir do referencial da OXFAM (2015a, 2015b), uma vez que pretendiamos
identificar as potencialidades dos livros-album analisados para a promogéo da cidadania global.

Educacao para a cidadania global na literatura para a infancia

Como anteriormente mencionamos, selecionamos dois livros-album, ambos com possibilida-
des de reflexdo sobre situagdes sociais particulares que estimulam a inteligéncia emocional dos
pequenos leitores, na medida em que apelam a empatia e a compreensao das situagdes vividas
pelo outro, como é, alids, apanagio dos livros-album (Mourao, 2015):

1. Bernardino
Recomendado pelo Plano Nacional de Leitura para leitura orientada no 1.° ano de escolari-

dade, com ilustracdo e texto de Manuela Bacelar, Bernardino (2005) revela o olhar de um pequeno
animal (um jovem ledo) que se movimenta num espaco de diversidade e, por isso, de felicidade.
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Todos os que nele habitam — animais de diferentes espécies, mesmo aqueles de que o pequeno
ledo deveria alimentar-se — convivem de forma harmoniosa. Esse comportamento, por ndo ser o
expectavel, é fonte de rejei¢cao pelo pai de Bernardino, logo o espago em que o pequeno ledo se
movimenta passa a estar associado a tristeza e a desilusdo. Essa circunstancia impele a perso-
nagem a retirar-se e a procurar outros caminhos para superar tamanha infelicidade.

2. Monstro Rosa

Vencedor do Golden Pinwheel Award 2013, Monstro Rosa (2013), com ilustracéo e texto
de Olga de Dios, conduz o leitor numa reflexdo sobre a riqueza da diversidade, através da his-
téria de um monstro que abandona um lugar onde todos eram exatamente iguais, exceto ele.
Essa procura por um lugar diferente leva-o a um espago de afetos que resulta da pluralidade e
diversidade de individuos.

E partindo destas histérias que procuraremos perceber os caminhos possiveis de reflexdo
sobre a educacgéo para a cidadania global na linha do preconizado pela OXFAM (2015a, 2015b).

Comecemos pelos conhecimentos.

Identidade e diversidade cultural

O sentimento de pertengca a uma dada cultura e comunidade perpassa os dois livros-alboum
aqui analisados.

Bernardino (2005), o pequeno ledo, identifica-se com o grupo a que pertence (os demais
animais da selva, todos diferentes), porque com eles (con)vive feliz: “Bernardino comia folhas,
ervas, frutos e raizes” (Bacelar, 2005, s/p), por isso nédo se alimentava dos outros animais. As
ilustragdbes acompanham esta percecéo de vivéncia feliz, de identidade e de pertenca experien-
ciadas pelos animais, quando observamos o pequeno ledo abragado a uma girafa e percebemos
o sorriso das borboletas que esvoacam por ali perto, ou, ainda, vemos 0s passaros que pousam
tranquilamente na cauda de Bernardino, sem o temer e sem que este os espante ou ataque.

Nao sdo os outros animais que rejeitam (ou temem) o pequeno ledo. A rejeigdo surge do
proprio pai (da familia, portanto), na medida em que este deseja para Bernardino uma identidade
diferente da vivida (e sentida) pelo pequeno ledo: “O pai do Bernardino ficava muito zangado e
dizia: - N&o serves para nada!” (s/p). E isso mesmo que vem promover a fuga da personagem.

Esta questao também surge em Monstro Rosa (2013). Contrariamente a Bernardino (2005),
este monstro ndo vivia num lugar pleno de diversidade. Ele era, alids, o Unico que néo era igual
aos demais, todos exatamente iguais: “Antes de nascer, ja era diferente dos outros” (Dios, 2013,
s/p). O texto visual que acompanha este texto verbal revela 7 ovos, 6 dos quais exatamente iguais,
na sua cor e tamanho, a excegdo de um, muito maior do que os restantes e de cor rosa. Nascidos
ja, as ilustracdes revelam 7 seres exatamente iguais, a exce¢do de um: “Era rosa e os outros
eram brancos”. O convite & também feito ao leitor: “Que outras diferengas encontras?”. Este €,
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pois, um exemplo em que a imagem sugere mais do que o texto verbal e o leitor € convidado a
participar na formulagdo de significados.

Apesar dessa diferenga ser evidente, o Monstro Rosa superava as dificuldades e conce-
bia aquele mundo de uma outra forma: “Mas o Monstro Rosa na sua casa nao cabia, por isso,
abragado a ela dormia” (Dios, 2013, s/p). Embora néao tivesse havido qualquer rejei¢cao por parte
dos restantes com quem convivia, o Monstro Rosa “sonhava em descobrir novos lugares” (Dios,
2013, s/p), um apelo que surge naturalmente. E é muito interessante notar que o discurso nos
revela que ele “se atreveu mesmo a procurar um novo lugar” (Dios, 2013, s/p). Portanto, essa
superacgao, essa libertagéo, surgiu da sua forga de vontade, a partir do sentido de néo pertencga
aquele lugar, onde a sua singularidade n&o cabia, nao tinha lugar.

Por nao ser igual aos restantes e por todos eles serem iguais, o Monstro Rosa néo se
identificava com os demais. Vem a encontrar a felicidade num lugar em que todos sao diferentes
nas suas singularidades: “novas gentes que eram muito diferentes” (Dios, 2013, s/p). A riqueza
do lugar esta precisamente nessa diversidade e interdependéncia: “O Monstro azul com os seus
longos bracos dava os melhores abragos” (Dios, 2013, s/p). As ilustragdes revelam a felicidade
das arvores que recebem esses abracgos.

Assim como em Bernardino (2005), em Monstro Rosa (2013) o sentimento de pertencga e a
felicidade que se lhe associa vém do espago onde coabitam seres diferentes, que se completam
na reuniao dessas diferengas, pelo que cada um representa e pelo que cada um pode oferecer ao
Outro. Por isso, o mundo globalizado — caracterizado pela interdependéncia, em termos humanos,
ecologicos e de recursos materiais — tem nestes dois livros-album os seus ecos.

Justica social e direitos humanos

Bernardino (Bacelar, 2005) nao se alimentava dos restantes animais da selva. Pelo
contrario, era neles que encontrava a felicidade, porque com eles convivia em harmonia. Esta
percegao de que a integridade do outro é importante para si parece estar presente neste livro.
Bernardino “ndo comia gazelas e outros animais como o pai” (Bacelar, 2005, s/p), logo esse
seu comportamento, por ndo ser como o do pai, da mesma espécie, ndo era expectavel. Pelo
contrario, Bernardino “brincava com os outros bichos da floresta” (s/p). A sua opgao por convi-
ver com os outros animais tem repercussdes na sua vida: por um lado, a felicidade decorrente
desse convivio, por outro a rejeicdo do pai. Por ndo poder (ou ndo conseguir) enfrentar o pai,
Bernardino prefere sair daquele lugar.

Ja o Monstro Rosa, caracterizado por uma aparéncia e atitude diferentes dos pares (re-
corde-se: todos eles iguais) com quem inicialmente vivia, apds a retirada, vé em todos os outros
monstros o lugar de encontro consigo mesmo, porque todos tinham as suas singularidades. E é
precisamente a partir dessa aceitacdo de si e do outro que resulta a felicidade.

Portanto, em ambos os livros, percebemos que a justica social e o respeito pelos direitos
humanos decorrem da aceitagcdo de si proprio e do outro. O que acontece aos outros tem re-
percussdes na vida de Bernardino e do Monstro Rosa também e contribui para a sua felicidade.
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Desenvolvimento sustentavel

Bernardino (Bacelar, 2005), o pequeno ledo, vive num ambiente onde fauna e flora, ocu-
pam um lugar e é precisamente isso que contribui para o bem-estar comum. Ja o Monstro Rosa
(Dios, 2013) habita um espaco onde nao tem lugar, porque nao é igual aos restantes. Sao as
suas singularidades que o impedem de ocupar um lugar num mundo concebido para que todos
fossem exatamente iguais. Isso tem repercussdes, porque o Monstro Rosa prefere abandonar
esse ambiente. Encontra depois um espacgo onde todos (fauna, flora e suas singularidades) séo
tidos em consideracdo e ocupam o seu lugar contribuindo para o bem-estar comum.

Nessa medida, parece tornar-se evidente a importancia da presencga e do respeito de todos
para que todos possam encontrar a felicidade no convivio uns com os outros.

No quadro das atitudes e valores, também havera alguns aspetos sobre os quais valera a
pena refletir no que diz respeito a estes livros.

Identidade, autoestima, diversidade e direitos humanos

Bernardino (Bacelar, 2005) valoriza e respeita a diversidade e a integridade de todos, por
oposicao ao seu pai que esperaria dele um comportamento diferente. E é precisamente por isso
que o pequeno ledo abandona o lugar onde vive, o que parece desvelar também um certo sentido
de identidade e de autoestima. Uma vez que é impedido pelo pai de viver da forma que escolheu,
prefere sair, em busca de respostas. O texto visual que acompanha este acontecimento revela
um pequeno ledo muito triste, o que facilmente apela a empatia do leitor.

Ja o Monstro Rosa (Dios, 2013), porque nao se enquadra, parece romper com um certo
status quo: a presenga em tudo da cor branca, a seriedade da vida, a rotina, a repeticdo. Nessa
medida, procura outro lugar, onde a sua identidade tenha lugar (como a dos outros) e, nessa
busca, constréi um sentido de pertenga, porque o respeito pela diversidade e pelas singularidades
tem lugar. Nesse processo, surge essa identidade coconstruida precisamente porque todos sao
iguais na diferenca.

Em ambos os livros-album, o leitor é conduzido nessa reflexdo sobre a constituicdo da
identidade, sobre o lugar de cada um e de todos no mundo.

Responsabilidade e justica social e equidade

Ainda no campo das atitudes e valores, percebemos como, quer Bernardino (Bacelar, 2005),
quer o Monstro Rosa (Dios, 2013), se inquietam mediante as situagdes de injustica que eles pro-
prios vivenciam. Por conseguinte, ambos sdo praticamente impelidos pelas circunstancias vividas
a procurar (uma solugdo, uma resposta, um outro caminho). Percebemos como ambos se compro-
metem com a justiga social, porque ndo se acomodam, mas também porque é na equidade que
encontram as respostas para os seus problemas. E precisamente a convivéncia que os deixa felizes.
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Preocupag6es ambientais e compromisso com um desenvolvimento sustentavel

A preservagdo das espécies (e sua diversidade) — e, de uma forma mais lata, da nature-
za — €& aqui vista com preocupacao, na medida em que Bernardino (Bacelar, 2005) e o Monstro
Rosa (Dios, 2013) séo infelizes, quando essas preocupagdes com a diversidade que cada um
representa nao sao tidas em consideragido. Pelo contrario, encontram a felicidade nessa comu-
nhao entre todos (entre as diferentes espécies). Para além disso, estdo ambos verdadeiramente
comprometidos, porque se inquietam, porque nao se acomodam, como acima mencionamos. Por
isso, saem em busca de um lugar onde esse encontro seja possivel.

Para além das atitudes e valores que percebemos nestas personagens, podemos, ainda,
perceber a presenca de competéncias.

Pensamento critico e reflexao

Essa inquietude que temos vindo a referir parece-nos prender-se precisamente com o apelo
que surge a partir de um certo inconformismo com a situagéo vivida, quer por Bernardino (Bacelar,
2005), quer pelo Monstro Rosa (Dios, 2013). E isso resulta das suas capacidades para pensar e
refletir criticamente sobre as situagdes vividas. Para além disso, as vivéncias e as opgdes (eman-
cipatdrias) das personagens constituem um convite ao leitor para que (se) pense e reflita sobre
estes percursos e sobre o facto de que diferentes opgdes tém também diferentes consequéncias.

Comunicagdo e Argumentacgao

O leitor cria facilmente empatia pelas personagens e partilha as emogdes que resultam das
situagcdes que estas vao vivenciando, bem como as opgdes que tomam, pelas consequéncias
que dai advém. Alias, no Monstro Rosa (Dios, 2013), esse convite ao leitor surge desde logo nas
guardas iniciais: “Este conto é dedicado a todas as pessoas que ja se sentiram um Monstro Rosa”.
A forma feliz como a personagem vive no final do livro revela que ha esperanga e solugao para
todos quantos sintam que ndo pertencem ao que € imposto, ao que é deles esperado.

Colaboracao

A colaboragédo conduz-nos novamente a questao que ja levantamos sobre a identidade e a
sua compreensao (prépria e do outro), que resulta da valorizagao de todas as espécies. Isso mesmo
conduz as personagens a interagdo com o outro e, portanto, a colaboragédo na criagdo e desen-
volvimento de um ambiente em que todos (con)vivem felizes. Também no que diz respeito a esta
competéncia, o leitor é facilmente convidado a refletir sobre as consequéncias desta colaboracgao.

Realizado este levantamento e reflexdo, procuraremos, de seguida, discutir os resultados.
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Discussao dos resultados

Pela presenca de animais e de criaturas fantasiosas — designadas pelo termo “monstros” -
estas narrativas tém potencial para captar a atencéo de criangas (Mour&o, 2015). As historias que
contam, exploradas conjuntamente por professores e criangas a frequentar o 1.° Ciclo do Ensino
Basico (ou até por educadores de infancia e criangas em contextos de Educacgéo Pré-Escolar),
podem promover a aquisicado de conhecimentos, a adocéo de atitudes e valores e o desenvolvi-
mento de competéncias alinhados com uma educagéao para a cidadania global.

Efetivamente, as aventuras do pequeno ledo chamado Bernardino — que quer viver em har-
monia com todos os que partilham o seu habitat — e do Monstro Rosa — que tem dificuldade em se
identificar com a comunidade onde nasceu — alertam para a necessidade de tomar consciéncia de
como é complexo — mas indispensavel — conciliar /dentidade e diversidade (cultural), a fim de cons-
truir um mundo onde haja lugar para todos, assegurando a Justiga social e direitos humanos (numa
esfera mais atinente a sociedade humana) e também o Desenvolvimento sustentavel (que abrange
todo o ecossistema de que o ser humano também faz parte e que mostra dificuldade em respeitar).

Do mesmo modo, as vivéncias destas personagens — relativamente as quais as criangas po-
dem sentir empatia ou nelas projetar-se — alertam para a importancia de tomar consciéncia da sua
identidade e de a aceitar (Sentido de identidade e autoestima), sem que isso afete a sua capacidade
de aceitar o Outro (abrindo o caminho para a adogao de atitudes conformes com a Valorizagéo e
respeito pela diversidade e pelos direitos humanos). Paralelamente, essas vivéncias podem ser
exploradas para levar a refletir sobre o facto de que cada um de nés tem de tomar consciéncia do
lugar que ocupa no mundo, aceitando a Responsabilidade social inerente a ele. assumindo o Com-
promisso com a justica social e a equidade e revelando Preocupagbes ambientais e compromisso
com um desenvolvimento sustentavel, que vao fazer do mundo um local melhor para o ser humano,
mas também para todos os outros elementos do sistema ecoldgico de que faz parte.

As personagens destas narrativas — que certamente surgirdo como simpaticas e divertidas
aos olhos das criangas — poderdao toma-las pela mao e leva-las a percorrer um caminho em que
encontram lugar o Pensamento critico e a Reflexdo — sobre o que as preocupa —, a Comunicagéo e
a Argumentagdo — permitindo concretizar e discutir o que se percebeu dessas preocupagdes — e a
Colaboragéo — para tirar ilagées da sua vida ficticia que nos ajudem a viver melhor a nossa vida real.

E é, precisamente, da simbiose texto-imagem que surgem estas variadissimas oportunida-
des para o desenvolvimento da crianga como um todo: “Using picturebooks in the young learner
classroom contributes to developing the whole child, in particular their cognitive, socioemotional
and aesthetic competencies together with their language and literacy skills, especially when the
pictures and words show and tell different information” (Mouréo, 2015, s/p).

Consideragoes finais

E costume dizer-se que “de pequenino é que se torce o pepino” com o intuito de fazer
compreender que nunca é demasiado cedo para abordar questdes sérias com criangas.
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A literatura de potencial recegao infantil tem poder para — através de personagens ficticias
e das suas aventuras mirabolantes — encantar as criangas. E — ja agora — os adultos também —
sobretudo os que n&do deixaram morrer em si a crianga que um dia foram.

Esse condao confere-lhe um outro poder: o de, com base nesse universo ficcional e diver-
tido, fazer pensar em assuntos muito sérios como a ideia de que o que fazemos localmente tem
sempre consequéncias a nivel global, porque, embora possamos estar separados pela distancia,
pelas diferengas, ou outros — partiihamos todos um mesmo mundo, que temos de respeitar tendo
em conta o bem comum.

Neste artigo, refletimos sobre as potencialidades oferecidas por dois livros-album em
particular, mas gostariamos de poder alargar essa analise a outros livros-album e refletir mais
profundamente sobre o papel das ilustragdes na veiculagdo de uma dada mensagem. Para além
disso, aceder as reagdes das criangas a estes (ou outros) livros-album abrir-nos-iam mais cami-
nhos de reflexdo sobre as efetivas possibilidades de desenvolvimento de uma educacgéo para a
cidadania global.
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