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Resumo: O portfélio coletivo reflexivo apresenta-se como um processo pedagégico, que auxilia os
educandos a se ocuparem de seu processo de aprendizagem de forma ativa, critica, reflexiva e
com criatividade. O objetivo deste estudo foi identificar as representagoes sociais dos estudantes
na construgdo do portfélio coletivo reflexivo como método de ensino, aprendizagem e avaliagdo.
E um estudo qualitativo utilizando a triangulacdo de técnicas: observacdo participante, entrevista
e grupo focal. Participaram do estudo 160 estudantes de cursos da salde de uma universidade
brasileira. Ao utilizar a Andlise de ContelUdo, foram encontrados os seguintes nicleos de sentido
como método de aprendizagem: pro-atividade, autonomia, criatividade e interagcdo. Como
método de avaliagdo: critérios claros de avaliagdo. Pontos de convergéncia e, ou, conflito,
também foram identificados, sendo eles: método trabalhoso, mas eficaz, necessitando de um
bom planejamento, experiéncia e seguranca do professor para eficdcia do método. O sucesso
do portfélio depende de condigoes propicias e integradas capazes de promover nos agentes da
pratica educativa uma atitude de aprendizagem diferenciada.

Palavras chaves: portfélio reflexivo, representagdes sociais, metodologia ativa de ensino

Abstract: The reflective collective portfolio is presented as a pedagogical process, which helps
the student to look after their learning process actively, critical, reflective and creatively. The aim
of this study was to identify the social representations of students in the construction of reflective
collective portfolio as a method of teaching, learning and assessment. It is a qualitative study using
triangulation techniques: participant observation, interviews and focus groups. The study included
160 students of health courses of a Brazilian university. Using content analysis, the following units of
meaning were found as a learning method: pro-activity, independence, creativity and interaction.
As an evaluation method: clear evaluation criteria. convergence points, or conflict, have also
been identified, namely: laborious but effective method, requiring good planning, experience and
security of the teacher to the effectiveness of the method. The success of the porifolio depends
on favorable conditions and integrated able to promote the agents of educational practice an
attitude of differentiated learning.
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Resumen: Lo portafolio reflexive como un proceso pedagoégico, que auxilia eleducando ase ocupar
de su proceso de aprendizaje de la forma activa, critica, reflexiva y com criatividad. El objetivo
de este estudio fue identificar las representaciones sociales de los estudiantes en la construccion
de lo portafolio colectivo reflexivo como método de ensenanza, aprendizaje y evaluacion. Es un
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estudio cualitativo utilizando técnicas de triangulacién: la observacién participante, entrevistas y
grupos de enfoque. El estudio incluyé a 160 estudiantes de los cursos de salud de una universidad
brasileira. El uso de andlisis de contenido, se encontraron las siguientes unidades de significado
en lo portafolio como método de aprendizaje: la proactividad, la autonomia, la creatividad y la
interacciéon. Como un método de evaluacion: criterios de evaluacién claros. Puntos de convergencia
y, o conflicto, también se han identificado, a saber: el método laborioso pero efectivo, lo que
requiere una buena planificacién, la experiencia y la seguridad de la maestra a la eficacia del
método. O éxito de lo portafolio depende de las condiciones de trabajo y las integraciones de los
agentes de la prdctica educativa una atitud de aprendizaje diferenciado.

Palabras clave: portafolio reflectante, representaciones sociales, la ensefianza de metodologia
activa

Infrodugdo

No mundo contempordneo, os métodos diddticos tradicionais ndo sdo suficientes para enfrentar
a complexidade e a diversidade das situacdes de ensino e aprendizagem que a sociedade do
conhecimento estabelece(Cotta e Costa, 2016). No entanto, a proposta de construcdo de um
método ativo e inovador de ensino, aprendizagem e avaliacdo no dmbito universitdrio que
desperte interesse e motivacdo dos educandos € algo bastante complexo. Exige dos agentes
envolvidos no processo de aprendizagem (docentes, discentes e a prépria instituicdo universitaria)
exercicio constante de (des)construcdo de seus papéis e um comprometimento académico e
cientifico que resulte na elaboracdo de um método eficaz, flexivel, dinédmico e promotor de uma
aprendizagem significativa e emancipadora.

A metodologia ativa € uma concepcdo educativa, pedagdgica que fomenta processos de
ensino e aprendizagem critico-reflexivos, no qual o educando participa e se compromete com
seu aprendizado. Propde a elaboracdo de situacdes de ensino que promovam uma aproximacao
critica do educando com a realidade e como seu contexto; a reflexdo sobre problemas que
geram curiosidade e desafio; a disponibilizacdo de recursos para pesquisar problemas e solucoes;
aidentificacdo, organizacdo e aplicacdo das solucdes mais adequadas ¢ situacdo e ao contexto
(Luckesi, 1991; Diaz- Bornave & Pereira, 2007).

De forma complementar, o processo de ensino e aprendizagem promovido pelo portfélio reflexivo,
além de trabalhar a dimensdo cognitiva do conhecimento propde o comprometimento com um
processo de crescimento e desenvolvimento da pessoa em sua totalidade, buscando enfocar
as trés grandes drea do ser humano: a do conhecimento, a das habilidades, e a das atitudes e
valores (Marcondes & Goncalves, 1998). Ndo se deve esquecer, que por meio do portfélio reflexivo,
especialmente quando se trata de portfélio coletivo, hd também o desenvolvimento das relacdes
sociais, criando-se uma interacdo entre o mundo individual do aprendiz e o mundo social (Cotta, et
al. 2011; 2012).

Assim, para a construcdo do portfolio reflexivo € necessdrio que se realize uma mudanca
paradigmdtica desde os pontos de vista pedagdgico, epistemoldgico e psicossocial da
educacdo e formacdo universitaria (Cotta, et al, 2013). O portfdlio reflexivo insere-se nesse novo
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paradigma, o que demanda dos principais atores desse processo — estudantes e professores —
uma profunda reflexdo sobre seus papéis no ambiente educacional. Assim, os portfélios reflexivos
constituem instrumentos de didlogo entre educador e educando, devendo ser continuamente
(re)elaborados na acdo e partilhados, recolhendo diferentes modos de ver e interpretar o
mundo em seu cotfidiano de vida, estudo e trabalho e impulsionando a tomada de decisdes
(Sa-Chaves, 2000).

Assim, este estudo teve por objetivo identificar e analisar as representacdes sociais dos estudantes
de graduacdo dos cursos na drea de Saude, de uma universidade brasileira, do processo de
construcdo do portfélio coletivo reflexivo.

Métodos e constructo tedrico da pesquisa

Desenho do estudo

A proposta deste estudo qualitativo utiliza como pressuposto tedrico a Teoria das Representacoes
Sociais (TRS) (Moscovici, 2003). Tem-se como premissa que os pensamentos e acdes da vida
cofidiana dos agentes (os estudantes) em sua constante comunicacdo com os do mundo que
os rodeiam favorecem a consfrucdo da vida social e individual e, por sua vez, interferem nas
representacdes do processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo construidos.

Participaram do estudo 160 estudantes de graduacdo de cursos da drea de Saude de um total
de 200 estudantes (40 ndo aceitaram participar) que cursaram a disciplina Politicas de Saude
nos anos 2013 (I e Il semestres) a 2014 (I e Il semestres) e 2015 (I semestre) em uma universidade
publica brasileira. Os portfélios foram construidos coletivamente por grupos de aproximadamente
seis estfudantes.

O portfélio foi construido em quatro apartados (Cotta e Costa, 2016): Construcdo do conceito de
portfolio reflexivo: Seguindo os pressupostos da metodologia ativa e visando o entendimento do
gue se pretende desenvolver com o Portfdlio, inicialmente é proposto aos estudantes que facam
uma busca ativa na literatura cientifica disponivel e que construam um conceito de portfélio
reflexivo, elencando as caracteristicas conceituaus principais para que seja considerado reflexivo.
Propde-se que cada grupo discuta e compartilhe as construcdes individuais dos conceitos e
caracteristicas elencadas, construindo um novo conceito coletivo de Portfélio Reflexivo. Minha
trajetéria — memorial: Posteriormente é solicitado a cada estudante que escreva sobre sua
trajetdria de vida (Memorial), ou seja, sua inscricdo histéria no mundo: quem sou eu, de onde eu
vim e para onde vou? Olha eu ai, esta é minha histérial No caso dos portfolios Coletivos, é solicitado
também que os estudantes escrevam em um pardagrafo, Quem é o colega para o grupo? No
final do semestre, o estudante deverd revisitar suas memorias, destacando, “"quem sou eu
hoje..." e "quem € o colega para o grupo”, depois de ter construido o portfdlio reflexivo. O
objetivo € que os educandos reflitam e registrem suas percepcdes sobre seu jeito de ser e
estar no mundo. Aprendendo com o grupo: Neste item do portfélio reflexivo os estudantes
sdo orientados a registrar todas as atividades e din@micas desenvolvidas na disciplina a
partir das discussdes e conteldos trabalhados (orientadas pelos professores conforme os
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confeudos que se esteja trabalhando no momento, tfrazendo contribuicdes individuais e do
grupo) — pesquisas, resenhas, sinteses, resumos, relatos de praticas, situacdes problemas etc.
Além de contribuir com buscas (pesquisas) pessoaqis e coletivas de reportagens, entrevistas,
artigos cientificos, ensaios sobre temas atuais e presentes na midia leiga e académico-
cientifica, sendo instigados a refletir sobre as temdticas, sempre ancorados em referenciais
tedrico-conceituais que subsidiem as construcdes reflexivas e criticas. Ou seja, deve ser
demonstrado o exercicio da capacidade de argumentacdo e ‘Conversa’ com a literatura e
autores importantes da drea.

O processo avaliativo ocorre em 4 momentos de avaliacdo durante o semestre, a partir de
instrumentos construidos pelas professoras, permitindo feedback aos alunos e possibilitando
que haja construcdo e reconstrucdo constante do processo de aprendizagem.

Os rumos da pesquisa: as representagées sociais sobre o processo de construgdo do portfélio
reflexivo

O pressuposto tedrico-metodoldgico da TRS de Serge Moscovici (2003) privilegia a relacdo entre
o sujeito e o contexto social, apresentando uma perspectiva de estudo que articula dreas de
conhecimento e as entende como contribuicdées complementares, e ndo excludentes, para
desvelar um fendbmeno em sua totalidade/complexidade. Moscovici partiu de duas premissas:
primeira, considera que ndo existe um corte entre o universo exterior e o do individuo, que o sujeito
e o0 objeto ndo sdo absolutamente heterogéneos e que o objeto estd inscrito em um contexto
din@mico; segunda, vé a representacdo social como uma preparacdo para a acdo.

Na mesma linha da proposta de Moscovici (2003), Minayo (1999) afirmou que para que a pesquisa
educacional possa impactar a prdtica educativa é preciso adotar “um olhar psicossocial”,
preenchendo o sujeito social com o mundo interior e restituindo o sujeito individual ao mundo social.
Neste estudo, a teoria das representacdoes sociais aponta para a compreensdo e o desvelamento
dos sentidos atribuidos ao portfélio como um método de aprendizagem e avaliacdo a partir
da perspectiva dos estudantes de graduacdo dos cursos da drea da Saude. Nesse sentido, a
teoria moscoviciana auxilia na compreensdo de questdes surgidas acerca da aprendizagem
e da avaliacdo no contexto das transformacdes pelas quais as sociedades vém passando,
especialmente as referentes & formacdo dos profissionais de saude.

A fim de apreender os discursos dos estudantes sobre o fenébmeno social da aprendizagem
dada pela construcdo do portfélio, de forma coerente com a teoria proposta, utilizou-se, assim,
a triangulacdo de técnicas qualitativas: observacdo participante, entrevista e grupo focal. A
observacdo participante se deu na atuacdo da pesquisadora em sala de aula (aulas prdaticas)
€ nas visitas aos grupos em reunides agendadas para a construcdo do portfélio (extraclasse). O
didrio de campo foi utilizado como ferramenta essencial na coleta de dados por meio do registro
de todas as observacodes identificadas a partir das falas, atitudes, gestos, expressdes entre outros,
consideradas relevantes de acordo com os objetivos do estudo.

As entrevistas foram realizadas por trés pesquisadores previamente tfreinados, com duracdo
de aproximadamente 40 minutos. Um roteiro aberto com 20 perguntas orientava os
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pesquisadores. As entrevistas foram gravadas e tfranscritas pelos pesquisadores. As falas
foram numeradas de 1 a 160. Os grupos focais foram realizados nos finais de semestres letivos
com aproximadamente 12 estudantes, sem a presenca da professora responsdvel pela
disciplina. O debate acontecia a partir de um roteiro-guia, que norteava as discussdes do
grupo. Os grupos focais foram gravados e filmados, sendo posteriormente franscritos pela
equipe pesquisadora.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Vicosa, Protocolo NUmero 135/2012/CEPH/05-12-28, de acordo com a Resolucdo
N°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude do Brasil, que regulamenta as pesquisas
envolvendo seres humanos. Foi solicitado consentimento livre e esclarecido dos estudantes
para participarem do estudo, garantindo-se a confidencialidade das informagdes e o seu
anonimato.

Os dados foram analisados por meio da Andlise de Conteddo (Bardin, 2010 e Minayo, 2004) &
luz da TRS. Apds a interpretacdo global das respostas, passou-se d organizacdo do material
de acordo com as unidades de contexto e a elaboracdo de categorias gerais, para obter um
panorama abrangente do material analisado. Posteriormente, as categorias foram agrupadas
e, apods leituras, reelaboradas de forma mais sintética e contrapostas ds observacdes e aos
estudos bibliogrdficos para direcionar as discussdes e conclusdes do estudo.

As frés perguntas norteadoras deste estudo: Como os estudantes inferpretam sua realidade
estudantile Como interpretam o portfélio como metodologia inovadora do processo ensino,
aprendizagem e avaliacdo? O portfédlio proporciona, aos estudantes, a possibilidade de
modificarem suas condutas pessoais e sociqis¢ — guiaram a organizacdo dos dados com base
em duas perspectivas: a posicdo do estudante nos cendrios de aprendizagem e a apreensdo
do portfélio como inovador no dmbito social (nas dimensdes de aprendizagem e avaliacdo).

Resultados

O estudante nos cendrios de aprendizagem

Os estudantes retratam uma posicdo marcada por conflitos diante da instituicdo, do curso
e dos professores detentores do saber. Expressam o conflito existente entre ser passivo e ativo,
perante a forma tradicional do ensino e com a infroducdo fragmentada de metodologias ativas
e problematizadoras.

Apresentam ainda os projefos extra-curriculares como ponto chave para seu processo de
aprendizagem, como se aprendessem habilidades como lideranca, pro-atividade em um curriculo
"oculto” que satisfaz suas necessidades de aprendizagem (Quadro 1).
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Quadro 1 - Percepcdo dos estudantes do processo ensino e aprendizagem vivenciado no confexto
universitdrio, segundo depoimentos nos grupos focais realizados no final do periodo letivo dos anos 2013,
2014 e 2015

“O que é ser ativo? Percebo que muitos de nds ndo sabemos o que € isso, chegamos na
universidade e aprendemos as disciplinas bdsicas com livros, decoreba, aulas e mais aulas e
agora quando chegamos nas disciplinas do curso querem que sejamos ativos, € uma quebra
muito grande”

“E muito bom participar dos projetos de extensdo, I& aprendemos habilidades que na sala
de aula ndo aprendemos, depois que entrei na empresa junior de nutricdo consegui adquirir
lideranca, pré atividade”.

“Somos forcados a decorar, nos falta tempo; é muita coisa para aprender em pouco tempo, é
muito conteudo”

“O sistema é nota para coeficiente de rendimento, se vocé tem coeficiente bom, vocé tem
chances de bolsa, de estagios melhores. Vocé é a nota que tira”

"Quando vou participar de uma selecdo para mestrado o que fizem uma creche ndo vale de
nada, vale se fiz iniciacdo cientifica vocés ndo valorizam a extensdo, mas aprendemos muito
com a prdtica”

"Os professores, querem que a gente faca um monte de portfélio de uma vez, porque ndo fazer
um que integre o que vocés querem?e”

E verdade, foi muito dificil para mim no inicio do portfélio, n&io conseguia entender, como fazer,
como usar a criatividade, a universidade ndo nos ensina a fazer isso...”

“Nossa realidade de aprendizagem é muito tedrica, nds fazemos estdgio sé no final, eu
aprendo muito com a prdtica, por isso sinto falta de métodos criativos como o portfélio.”

“Mas é preciso que vocés professores estejam seguros com relacédo ao método ativo que vdo
usar, sendo € melhor ficar no tradicional”

Na perspectiva dos estudantes, o sistema educacional gira em torno da pontuacdo e de provas
classificatérias e ndo da aprendizagem. A aprendizagem é portando conteudista e distante da
prdtica. Para o desenvolvimento do método ativo — portfolio, & necessdrio integracdo entre os
conteldos e preparo dos professores para o desenvolvimento de métodos ativos.

A apreensdo do portfélio como método de aprendizagem inovador

Os achados deste estudo revelam os seguintes nicleos de sentido a partir da apreensdo dos
estudantes sobre o portfélio como método de aprendizagem: pré-atividade, autonomia,
criatividade e interacdo entre professor e aluno. Como método de avaliacdo: critérios claros de
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avaliacdo e oportunidade para aprender. Alguns pontos de convergéncia e, ou, conflito também
foram identificados, sendo eles: método tfrabalhoso, mas eficaz, necessitando de um bom
planejamento, experiéncia e seguranca do professor para eficdcia do método.

Quadro 2 - Representacdes dos estudantes quanto ao processo de APRENDIZAGEM propiciado pelo
portfélio.

Representacdes do estudante quanto o processo de APRENDIZAGEM dado pelo portfélio

Autonomia e pro atividade O portfdlio permite que eu corra atrds, ndo recebo pronto do
professor, e nenhum portfolio é igual ao outro

Se existiu algo que aproveitei com o portfdlio, foi aprender a
buscar as coisas, a refletir sobre elas e ter que argumentar no
grupo que aquilo que finha achado era importante.

Sempre recebi pronto os conteddos das disciplinas e exigia isso
do professor, receber pronto. Passei aperto no portfélio com
isso, tinha que buscar, correr atrds e defender minha ideia.

Critica-reflexdo Depois que fiz o portfélio tenho uma outra visdo de aprender,
vejo as coisas com mais critica, as vezes vejo um jornal e penso
- serd que é isso mesmo? Pois para colocar no portfélio tinha
que procurar um assunto e refletir sobre ele.

No portfélio a gente era forcada a pensar, a refletir, a
professora sempre pedia para a gente colocar outros pontos
de vista e discutir com os autores, achava dificil fazer isso, ndo
estou acostumada, mas depois fui vendo o quanto cresci,
hoje vejo uma reportagem e ndo aceito fudo que dizem de
primeiro.

Engracado falar que precisamos refletir, parece tédo dbvio, a
gente pensa o tempo todo, mas quando paramos para pensar
sobre isso, vimos o quanto estamos alienados, e o portfolio me
fez ver o quanto estou assim. Colocamos no portfélio muitas
coisas sobre os profestos contra a corrupcdo no Brasil e fiquei
pensando o quanto tudo isso mexeu comigo, o quanto t6 longe
do mundo.
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Criatividade O portfdlio exige criatividade e é nisso que ele se diferencia,
nenhum é igual ao outro. Precisava colocar algo mais de forma
criativa, coisa que ndo tinha costume de fazer na universidade,
pois sé repetia o que o livro dizia.

Tive que colorir, desenhar, usar cores, parecia crianca de novo,
& esquisito, mas interessante comecei a olhar um outro lado
que ndo via.

Interacdo professor aluno Aprendi com os feedbacks do professor, o portfdlio foi avaliado
em quatro momentos, diferente de um trabalho tradicional em
que entregava somente no final e era avaliado somente no
final, nem sabia o que eu errava.

A inferacdo com a professora se dava especialmente nos
momentos de avaliacdo. Era importante porque ai a gente
sabia o que realmente ela queria, ela sempre dava dicas para
as proximas avaliacdes. Entdo a gente crescia com isso. Tinha
muito medo do portfdélio no inicio, agora ndo quero entregar,
ele é meu.

Quadro 3 - Representacdes sociais dos estudantes quanto ao processo de AVALIACAO propiciado pelo
portfdlio

Representacdes do estudante quanto o processo de AVALIACAO dado pelo portfélio

No inicio do semestre a professora apresenta em
gue e como voceé vai ser avaliado, isso é bom
que a gente vé o que e como a gente precisa
aprender.

Critérios claros de avaliacdo
Com a apresentacdo dos critérios de avaliacdo a
gente sabe onde vamos chegar e nos preparamos
melhor. Como o portfélio é coletivo é importante o
grupo ficar atento a isso.

Engracado, aprendi com a avaliacdo do portfélio,
ndo havia tensdo, mas oportunidade
Oportunidade para aprender
Eu podia concertar o erro e aprender, era dado
mais uma chance para ver o que tinha errado e
avangar
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Quadro 4 - Representacdes sociais dos estudantes apresentando seus conflitos na construcdo do portfolio

Pontos de convergéncia e conflito

O portfélio € bom, mas d& muito trabalho, a gente
tem mil coisas para fazer o professor acha que € s6 a
disciplina dele e todos pensam assim;

Achei interessante, mas chato, muito trabalho. Gosto
das coisas mais prdticas

Método trabalhoso x Método Eficaz
Achei trabalhoso, mas eficaz consegui aprender de
uma forma que outro trabalho ndo me proporcionou,
o problema é que todos os professores querem dar
portfolio agora, ai ndo dd

D& muito, trabalho os professores tinham que se juntar
e passar um mesmo portfolio, frabalharem juntos

Discussao

Os estudantes salientaram a autonomia como pontos-chave no processo de construcdo do
portfdlio, o queleva aumareconstrucdo de seu papel como agente no processo de aprendizagem.
Nos relatos, foram identificados o eu como sujeito em acdo: “eu pesquiso”, “eu busco”, "eu faco”,
demonstrando a mudanca no seu papel de agente passivo para ativo como apresentado em
estudorealizado por Costa e Cotta (2014). De acordo com Mitre (2008), o estudante precisa assumir
um papel cada vez mais ativo, desconstruindo a atitude de mero receptor de conteldo, buscando
conhecimentos relevantes aos problemas e aos objetivos da aprendizagem. Iniciativa criadora,
curiosidade cientifica, espirito critico e reflexivo, capacidade para auto avaliar-se, cooperacdo
para o trabalho em equipe, senso de responsabilidade, ética e sensibilidade, sdo caracteristicas
fundamentais a serem desenvolvidas em seu perfil.

A busca ativa realizada pelos estudantes ao construir o portfélio foi destaque na comparacdo
com outros instrumentos de avaliagcdo, como as provas e trabalhos tradicionais de grupo. Assim,
como a criatividade na elaboracdo das atividades, elaboracdo de esquemas, desenhos, na
utilizacdo da arte para composicdo de poemas e musicas, sempre enfatizando os conteldos
de politicas de saude, permitindo uma melhor visdo da realidade social. Essa visdo da realidade
social pressupde que a formacdo de cidaddos se dé a luz de uma nova racionalidade. Os
cidaddos devem ser preparados, formados de forma diferente, para darem respostas mais
adequadas, competentes, democrdticas e eficazes aos enormes desafios que os esperam
na sociedade emergente especialmente quando se refrata dos complexos e desafiadores
problemas na drea da saude. O desenvolvimento de capacidades, no sentido de tornar as
pessodas e as organizacoes mais reflexiva, competentes e eficazes é incontorndvel na formacdo
do novo cidaddo (Alarcdo, 2001).
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Sendo assim, de acordo com a percepcdo dos estudantes, a reflexdo e a critica sdo elementos
de destaque do portfdlio, aprendendo para além da compreensdo dos conteldos, ampliando os
horizontes, colocando em duvida o que é apresentado pelos meios de comunicacdo.

A reflexdo deve ser entendida como um processo em que 0s sujeitos extraem o sentido de uma
dada situacdo, ndo se apoiando, particularmente, em pontos de vista objetivos ou técnicos ou em
modelos referenciais estruturados, mas, mantendo um didlogo reflexivo, aberto e amplo consigo
mesmo arespeito de uma determinada situacdo (Shon, 2000). Sendo, portanto, uma caracteristica
que diferencia o portfélio de ensino, aprendizagem e avaliacdo de outras classificacdes e
tipologias. Kish et al (1997, p. 255) destacam "o portfélio como ferramenta de avaliagdo que
convida o aluno a contar a histéria de seu trabalho e a se tornar mais reflexivo em suas praticas.
A reflexdo reduz a tendéncia do aluno a ser impulsivo e melhora a capacidade de solucionar
problemas. O pensamento reflexivo ajuda o aluno a analisar e debater o assunto, bem como
melhora a comunicacdo. Além disso, promove a autoconscientizacdo, forcando o individuo a
questionar-se”.

Os estudantes apontam o fato de ainfegracdo com o professor por meio do feedback, como algo
fundamental no sucesso do portfélio. Coll (2004) destaca que para o que estudante sinta interesse,
este deve saber o que se pretfende e ter claro que isso preenche alguma necessidade de saber,
de realizar, de informar, de aprofundar. “Se um aluno ndo conhece o propdsito de uma tarefa, a
compreensdo daquilo que implica a tarefa e as suas proprias necessidades, muito dificilmente
poderd realizar aquilo que o estudo envolve em profundidade” (Coll, 2004; p.35).

Quanto a apreensdo do portfélio como método de avaliagcdo destaca-se a clareza dos critérios
de avaliacdo facilitando o processo de aprendizagem e avaliacdo dos alunos. Os estudantes
ressaltam que € na relacdo dialdgica entre professor e estudante que se dd a transformacdo do
processo de ensino e aprendizagem, e especialmente no processo avaliativo. Assim a avaliacdo,
de acordo com McKenna, et al. (2010) se torna eficaz desde que trés condi¢cdes sejam cumpridas:
os docentes estejam disponiveis para os estudantes; o portfdlio seja inteligente, conciso e com
diretrizes claras; e os alunos criem uma obra que reflita seus interesses de aprendizagem.

O feedback, elemento destacado neste estudo, deve permitir que o momento da avaliacdo
seja um espaco para a aprendizagem (Friedrich, 2010); & medida que esse processo é contfinuo
e processual, fomentando no estudante um movimento de buscas e reflexdes e concedendo a
possibilidade de refazer e reconstruir seu processo de aprendizagem.

Sordi e Silva (2010) destacaram em seu estudo a existéncia de uma cultura de avaliagcdo pautada
no padrdo de cerfo/errado tornado natural e que interferiria na livre expressdo dos alunos,
preocupados em satisfazer eventuais expectativas do professor e ndo em construir seu proprio
processo de aprendizagem.

De acordo com Cotta e Costa (2016, p. 64) “o sucesso do portfélio depende de condicdes
propicias e integradas capazes de promover nos agentes da prdtica educativa uma atitude de
aprendizagem diferenciada. Essa atitude se dd primeiramente pela compreensdo dos papéis no
processo de aprendizagem e pelaldgica de formacdo adotada, seguida da vivéncia do estudante
no processo de construcdo do portfdlio e do apoio constante do docente, que deve atuar como
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guia. Logo, a prdtica da avaliacdo auxiliard a construcdo da aprendizagem do educando e,
consequentemente, credenciard seu preparo para a atuacdo na realidade”.

Outra questdo aserconsiderada foio tempo dispendido para arealizacdo do portfélio, considerado
pelos estudantes como trabalhoso, & medida que despendia tempo de reunides com os grupos,
fempo para o processo criativo na elaboracdo das resenhas, dos esquemas, desenhos poemas e
muUsicas e o gerenciamento com outras disciplinas que possuem demandas de outros trabalhos
e métodos. Assim cabe salientar a necessidade de reflexdo da instituicdo e dos professores sobre
0s curriculos dos cursos que implementam o portfélio como método ativo. Curriculos tradicionais
“conteudistas” podem ser problemdticos no desenvolvimento de metodologias ativas e inovadoras;
essas precisam ser utilizadas com planejamento para ndo causar um efeito contrdrio, repulsa dos
estudantes.

A partir dos pressupostos da TRS, objefivacdo e ancoragem, verifica-se no contexto estudado, o
portfélio apreendido numa perspectiva cognitiva pelos estudantes a partir destes dois processos:
a objetivacdo, d medida que transformam uma ideia abstrata do portfdlio em umaideia concreta
(seja através dos conceitos estudados e formulados); e a ancoragem, quando novas ideias desse
processo inovador se reUnem As imagens de um ensino que deveria, e poderia, ser diferente (ideias
anteriores), nascendo novos conceitos ou novas ideias, ou seja, o portfdlio permite pensar, refletir,
criar o estudante como agente desse processo (Costa et al., 2014); e isto é plenamente visivel
quando os estudantes comecam a sugerir para os professores e para a prépria instituicdo que o
processo de integracdo é necessdrio na construcdo do método e que os professores tenham mais
seguranca e preparo para ensina-los um método novo.

Moscovici, desse modo, argumentou que o propdsito de todas as representacdes é tornar algo
ndo familiar, ou a prépria ndo familiaridade em familiar. A familiarizacdo € sempre um processo
construtivo de ancoragem e objetivacdo (Moscovici, 2003, p. 20), o que neste estudo é verificado
pela familiarizacdo dada pelos estudantes ao processo de construcdo do portfdlio e corrobora
com dados do estudo realizado por Costa (2014). Agora o que era estranho, desconhecido torna
—se conhecido mas causa estranhamento, “muito bom, mas qual o meu papel neste processo de
aprendizagem?”

Nessa perspectiva, o portfélio atuou como elemento facilitador de uma educacdo formativa a
partirdo momento que permitiu os estudantes atuarem como agentes de seu proprio processo de
construcdo da aprendizagem, com autonomia para realizarem suas buscas, reformulando suas
ideias e apresentando-as de forma critica e reflexiva, bem como abrindo espacos de liberdade
para criar e recriar (Cotta et al, 2012).

Consideracoes finais

Considerando os achados deste estudo, destaca-se que o processo de aprendizagem vivenciado
pelos estudantes a partir da construcdo dos portfélios permitiu que estes representassem esse
fendbmeno social, apontando elementos que o caracterizam como método que investe na
transformacdo de uma prdtica de ensino tradicional para uma pratica inovadora. No entanto,
esta prdtica para ser eficaz precisa reformular os papeis dos atores do processo de aprendizagem,
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professores e alunos, bem como, criar condicdes estruturais favordveis, como curriculosinovadores,
gue concedamtempo,integracdo, planejamento e cendrios de pratica que facilitem a construcdo
deste método.

O contexto estudantil foi representado pelos estudantes como um sistema regido por notas
e coeficientes. Uma realidade social de aprendizagem e avaliacdo somativa que ofusca a
identidade social dos estudantes rompendo o fazer do ser. Conseguem perceber que arealidade
social ndo beneficia a utilizacdo de metodologias inovadores.

Os discentes interpretam o portfélio como uma possibilidade de aprendizagem auténoma, criativa
e reflexiva. Por meio do portfolio se percebem como sujeitos ativos na construcdo do processo de
aprendizagem. Oportunidade para reformular seu papel e provocar por mudangas na forma de
ensinar, aprender e avaliar.

O formato curricular tradicional, disciplinar e conteudista da instituicdo permite o surgimento de
conflitos referentes & gestdo do tempo, em geral escasso, devido a vdrios créditos semestrais em
formato tedrico e presencial e fragmentado em disciplinas isoladas que ndo compartiliham seus
conteldos e métodos, o que pode se transformar em elementos dificultadores do processo de
aprendizagem inovadora.

Cabe destacar, ainda, aimporténcia processo avaliativo realizado na constru¢cdo do portfélio. Na
percepcdo dos estudantes, o feedback proporcionado pela avaliacdo do portfélio é primordial
no processo de construcdo da aprendizagem, o que contribui para uma argumentacdo favordvel
as metodologias inovadoras de ensino e aprendizagem.

O sucesso do portfélio depende de condicdes propicias e integradas capazes de promover nos
agentes da prdtica educativa uma atitude de aprendizagem diferenciada. Essa atitude se dd
primeiramente pela compreensdo dos papéis no processo de aprendizagem e pela légica de
formacdo adotada, seguida da vivéncia do estudante no processo de construcdo do portfdlio
e do apoio constante do docente, que deve atuar como guia. Logo, a prdtica da avaliagcdo
auxiliard a construcdo da aprendizagem do educando e, consequentemente, credenciard seu
preparo para a atuacdo na realidade.
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