Indagatio Didactica, vol. 13 (3), julho 2021 ISSN: 1647-3582

https://doi.org/10.34624/id.v13i3.25575

Combatendo as barreiras a comunicacao em Inglés:

prevencao de estereétipos e de atitudes negativas em relagao

a lingua e cultura inglesas

Counteracting the barriers to communicating in English:

preventing stereotypes and negative attitudes towards the

English language and culture

Carmen Lucas

Universidade de Tras-os-Montes e Alto Douro, Departamento de Letras, Artes e Comunicagéao
Universidade de Aveiro, Departamento de Linguas e Culturas

carmenlucas3@gmail.com

José

Esteves Rei

Universidade de Cabo Verde - DCSH

jose.rei@docente

.unicv.edu.cv

Maria de Fatima Mamede Albuquerque
Universidade de Aveiro, Departamento de Linguas e Culturas,

Resumo

‘Que tipo de sociedade desejamos para as gera¢bes vindouras?’
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Esta, € uma questado-chave, certamente presente na mente de pais e educadores (Samardzi¢-

-Markovi¢, 2018). A Educagcédo desempenha um papel essencial na construgéo do futuro e

reflete

o tipo de mundo para o qual queremos preparar as futuras gera¢des. Mais importante ainda, o
principio da democracia na educagdo € um valor fundamental para todas as sociedades. Este
assume especial enfase devido ao fendmeno da globalizagdo, que desencadeou a democrati-
zacao do ensino da Lingua Inglesa a niveis de escolaridade cada vez mais elementares, es-
pecificamente no que se refere ao Ensino de Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico, em contexto
portugués, através do “Programa de Generalizagdo do Ensino do Inglés no 1° Ciclo do Ensino

Basico” aquando do Despacho n° 14 753/2005.

Embora outras linguas venham a adquirir uma importancia crescente nas ultimas décadas e a he-
gemonia da lingua inglesa esteja em ampla discusséo (Crystal, 2003; Mar-Molinero, 2004; Macedo
& Gounari, 2006; Phillipson, 2013), a lingua inglesa é a lingua académica de exceléncia (Foyewa,
2015; Rao, 2018). Nao obstante, de acordo com as directrizes do Conselho da Europa, a promogéo
da competéncia intercultural enquanto competéncia-chave do curriculo é de extrema importancia.
No entanto, um problema decorrente do ensino da lingua inglesa no 1°CEB é a desvalorizagéo
da dimensao cultural na planificagdo do curriculo, permitindo desta forma a disseminagao de

atitudes negativas e estereétipos em relagéo a cultura e lingua alvo.
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O presente estudo tem como objetivo questionar em que medida os materiais didaticos
de lingua inglesa (manuais) demonstram as caracteristicas do ‘Outro’ que fala Inglés,
de que forma as criangas estdo a aceder ao mundo-alvo, bem como averiguar quais as
estratégias pedagogicas mais adequadas para proporcionar aos jovens alunos de Inglés
0s meios necessadrios para aceder o mundo-alvo?

Deste modo, o presente estudo tem por objetivo investigar as formas mais adequadas para
desenvolver abordagens pedagdgicas integradas inovadoras (Lasagabaster, 2009; Coyle, 2015),
para promover a consciéncia intercultural e a prevengao de estereotipos.

A presente abordagem pedagodgica para o ensino de inglés foi concebida tendo em conta
a abordagem CLIL (‘Content for Language and Integrated Learning’) e os ‘4 Cs’: Content,
Communication, Cognition and Culture’ (Coyle, 2005; Coyle, 2017) para reunir teorias de apren-
dizagem de linguas e compreenséo intercultural. As principais metodologias utilizadas foram a
investigagcdo-ag¢ao, com recurso a livros de histérias em Inglés, CDs audio contendo cangdes
com o vocabulario-alvo a aprender e materiais preparados pelo investigador participante.
Procedeu-se a gravacao audio de todas as aulas, tendo sido feita analise de conteido. Como
resultados salientam-se a mudanca de atitudes perante a aprendizagem da lingua inglesa e a
aprendizagem da lingua inglesa, diminuindo deste modo o insucesso escolar a os estereotipos.

Palavras-chave: Educacéao; Ensino de Inglés no 1°CEB; Manuais; CLIL; 4Cs; Lingua e Cultura;
Estereotipos.

Abstract

What kind of society will our children live in tomorrow? The question, reiterated by the Gen-
eral Director for Democracy from the Council of Europe, Samardzi¢-Markovic¢ (2018), is a key
question, certainly present within parents and educators 'minds.

The question, reiterated by the Director General for Democracy of the Council of Europe, Sa-
mardzi¢-Markovi¢ (2018), is a key issue, certainly present in the minds of parents and educators.
Education plays an essential role in building the future and reflects the type of world for which
we want to prepare future generations. Most importantly, the principle of democracy in education
is a fundamental value for all societies. This assumes special emphasis due to the phenomenon
of globalization, which triggered the democratization of the teaching of the English language
at increasingly elementary levels of education across Europe (Nikolo & Djigunovic, 2011). This
Council of Europe directive took place in Portugal through the “Generalization Programme for the
Teaching of English in the 1st Cycle of Basic Education”, through the Dispatch no 14 753/2005.
Although other languages became increasingly important in recent decades and the hegemo-
ny of the English language is in under debate (Crystal, 2003; Mar-Molinero, 2004; Macedo
& Gounari, 2006; Phillipson, 2013), English is still the academic language per excellence
(Foyewa, 2015; Rao, 2018).

However, according to the Council of Europe guidelines, promoting intercultural competence
as a key competence in the curriculum is of the utmost importance.

Nonetheless, a problem arising from Teaching English to Young Learners in the primary school
is the undervalued dimension of the cultural dimension when planning the curriculum, which
allows the dissemination of negative attitudes and stereotypes regarding the target language
and culture.

The present study is set out to determine to what extent English language teaching ma-
terials demonstrate the features of the ‘Other’, who speaks English, how children are
accessing the target world, as well as ascertain which pedagogical strategies are most
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suitable to provide young English language learners with the necessary means to access
the target world?

Thus, the present study aims to investigate the most appropriate ways to develop innovative
integrated pedagogical approaches (Lasagabaster, 2009; Coyle, 2015; Coyle, 2018), to enhance
intercultural awareness and preventing stereotypes.

This pedagogical approach for teaching English to Young Learners was designed taking into
account the CLIL (‘Content for Language and Integrated Learning’) approach and the ‘4 Cs:
Content, Communication, Cognition and Culture’ (Coyle, 2005; Coyle, 2017) to bring together
theories of language learning and intercultural understanding.

Keywords: Education; Teaching English in Primary Schools; Textbooks; CLIL; 4Cs; Language
and Culture; Stereotypes.

Resumen

“¢,Qué tipo de sociedad queremos para las generaciones venideras?”

La pregunta, reiterada por el Director General para la Democracia del Consejo de Europa, Samar-
dzié-Markovi¢ (2018), es un tema clave, ciertamente presente en la mente de padres y educadores.
La educacion juega un papel fundamental en la construccion del futuro y refleja el tipo de mundo
para el que queremos preparar a las generaciones futuras. Mas importante aun, el principio de
democracia en la educacion es un valor fundamental para todas las sociedades. Esto adquiere
especial énfasis debido al fendmeno de la globalizacion, que desencadend la democratizacién
de la ensefianza del idioma inglés en niveles educativos cada vez mas elementales, especifi-
camente en lo que respecta a la Ensefianza del inglés en el 1er Ciclo de Educacion Basica, en
contexto portugués, a través de el “Programa de Generalizacién para la Ensefianza del Inglés
en el 1er Ciclo de Educacion Basica” en el momento de la Orden No. 14 753/2005.

Aunque otros idiomas han cobrado cada vez mas importancia en las ultimas décadas y la hege-
monia del idioma inglés esta en un amplio debate (Crystal, 2003; Mar-Molinero, 2004; Macedo
& Gounari, 2006; Phillipson, 2013), el inglés es la lengua académica. excelencia (Foyewa, 2015;
Rao, 2018). Sin embargo, segun las directrices del Consejo de Europa, la promocion de la compe-
tencia intercultural como una competencia clave en el plan de estudios es de suma importancia.
Sin embargo, un problema que surge de la ensefianza del inglés en la 12 CEB es la devaluacién
de la dimensidn cultural en la planificacidn curricular, lo que permite la difusion de actitudes
negativas y estereotipos en relacién con la cultura y lengua de destino.

El presente estudio tiene como objetivo cuestionar hasta qué punto los materiales de ense-
flanza del idioma inglés demuestran las caracteristicas del ‘Otro’ que habla inglés, como los
nifos estan accediendo al mundo objetivo, asi como determinar qué estrategias pedagogicas
son las mas adecuadas para proporcionar a los jovenes estudiantes de inglés. con los medios
necesarios para acceder al mundo objetivo?

Asi, el presente estudio tiene como objetivo investigar las formas mas adecuadas de desarrollar
enfoques pedagodgicos integrados innovadores (Lasagabaster, 2009; Coyle, 2015; Coyle, 2018),
para promover la conciencia intercultural y la prevencion de estereotipos.

Este enfoque pedagogico para la ensefianza del inglés se concibié teniendo en cuenta el
enfoque CLIL (‘Content for Language and Integrated Learning’) y las ‘4 Cs: Content, Commu-
nication, Cognition and Culture’ (Coyle, 2005; Coyle, 2017) para reunir teorias del aprendizaje
de idiomas y la comprension intercultural.

Palabras-clave: Educacion; Ensefianza de inglés en escuelas primarias; Libros de texto; CLIL;

4Cs; Lenguaje y cultura; Estereotipos.
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1. Introducgao

A lingua inglesa adquiriu o estatuto de lingua intercultural por exceléncia, associado a sua hege-
monia (Crystal, 2003; Bessie, Dendrinos e Gounari, 2006; Phillipson, 2013; Foyewa, 2015; Rao, 2018),
a lingua inglesa continua a ser a lingua privilegiada em livros, revistas cientificas e entretenimento
internacional. O século XX testemunhou o surgimento de uma lingua mundial sem rival préximo e,
embora seja um fendmeno familiar para uma lingua, o que é incomum é que nunca antes uma Unica
lingua se disseminou em tdo ampla escala. Esta hegemonia veio a repercutir-se na massificacéo de
programas de ensino da lingua inglesa a criangas cada vez mais jovens, sob a forma de lingua estran-
geira ou segunda lingua, nomeadamente ao nivel do Ensino de Inglés no 1.°Ciclo do Ensino Basico.

Aprender uma lingua deve fornecer aos jovens alunos acesso a outros mundos culturais sociais,
bem como uma compreenséo mais clara do seu préprio mundo. No entanto, poucos estudos ques-
tionaram quais os mundos que estdo a ser acedidos através dos materiais didaticos utilizados
para ensinar Inglés. Considerando que o “mundo-alvo”, esta estruturado e mediado por programas,
manuais escolares, pode-se afirmar que os mundos-alvo que os alunos encontram nao sao reflexo
de “mundos reais”, mas representag¢des formadas de acordo com multiplos sistemas de crengas cog-
nitivas e sociais, informados pelos estereoétipos estruturantes. Os esteredtipos séo, por definicdo, em
consonancia com a definicdo de Pinker “a form of power, a power over how others are thought about
which goes through through spoken and written discourse.” (2004:21). Por outro lado, e de acordo
com Vasconcelos (2012) a ideia contida no estereodtipo néo reflete a realidade, ja que € uma imagem
imprecisa, prefabricada e ficcionada da prépria realidade que assenta num discurso que prima pela
auséncia de procedimentos cognitivos.

No &mbito da estratégia promotora do plurilinguismo definida pelo Conselho da Europa, a capa-
cidade de compreender o ‘Outro’ e de comunicagao intercultural € um pré-requisito fundamental para
o funcionamento harmonioso das sociedades (Barrett, 2018; Barrett, 2020). Em 2008, o Livro Branco
do Conselho da Europa sobre Dialogo Intercultural: “Viver juntos como iguais com dignidade” identifi-
cou varias areas-chave em que € necessaria uma agao para reforgar o dialogo intercultural de forma
a salvaguardar e desenvolver os direitos humanos, a democracia e o Estado de direito, bem como a
educacéo intercultural. O Ensino da Lingua Inglesa (ELI), para que possa ser um agente na promogao
dos direitos humanos linguisticos, precisa néo apenas de uma visao de lingua franca do inglés padrao,
mas também de uma plataforma de estudos culturais que promova o desenvolvimento de identidades
de falantes ndo nativos (Canagarajah, 2003; Modiano, 2005; Rajagopalan, 2005; McKay, 2018; Mau-
ranen & Vetchinnikova, 2020). Deste modo, deve ser ensinado dentro de uma visao intercultural. Além
disso, devemos destacar aqui a questdao mencionada anteriormente de quais os mundos estao a ser
acedidos implicitamente por meio da lingua, representados no curriculo, através dos materiais
pedagdgicos/manuais escolares fornecidos as criancas do 1° Ciclo do Ensino Basico?

1.1. O Manual Escolar no Ensino de Inglés (no 1.°Ciclo do Ensino Basico)

Os manuais escolares, também denominados de livros didaticos tornaram-se uma caracte-
ristica importante da pedagogia de Ensino de Inglés para Falantes de Outras Linguas (TESOL) no
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século XXI. No entanto, estas ‘ferramentas’ pedagodgicas sao apontadas por alguns especialistas
como instrumentos veiculadores de um certo imperialismo cultural. Neste sentido, Galloway & Rose,
(2019) e Weng-Cheng, (2010) referem que os livros didaticos fornecem aos professores recentemente
formados uma orientacao sélida na planificagdo das atividades a realizar em contexto de sala de
aula, na medida em que estes asseguram uma estrutura, consisténcia e progressao légica para a
turma-alvo. Deste modo, o manual escolar responde as necessidades ou expectativas do aluno de
ter algo concreto para trabalhar, além de vir acompanhado de outros recursos, como por exemplo,
CDs, DVDs, ‘flashcards’, posters e livros de fichas de trabalho (‘workbook’).

N&o obstante, estes acarretam também algumas desvantagens, como por exemplo, a represen-
tagdo desequilibrada de culturas estrangeiras (Garcia, 2005; Vasconcelos, 2012). Por exemplo, uma
cultura pode ser apresentada num determinado formato, como por exemplo, instru¢gdes sobre como
fazer determinadas tarefas na lingua-alvo (‘daily routine’). Esta visao restrita da linguagem pode levar
a que os alunos adquiram uma visao estereotipada da cultura-alvo, o que por sua vez se torna um en-
trave para a comunicagéo interpessoal e competéncia linguistica (Kramsch, 2013). A exposic¢ao limitada
as variedades do Inglés na sala de aula pode levar a confusao ou resisténcia quando os alunos sao
confrontados com diferentes tipos de utilizadores de inglés e usos fora deste contexto (Matsuda, 2003;
Costa, 2018). Para atingir o objetivo da comunicagéao internacional, em vez de fornecer aos alunos um
padrao ou modelo especifico, esses materiais devem expor os alunos a muitos tipos de interagdes ba-
seadas na linguagem e envolver os alunos por meio de diferentes tipos de falantes e textos (Tomlinson,
2005). Uma incorporagéao cuidadosa de culturas em livros didaticos pode ajudar os alunos comunicarem
com mais sucesso em situagdes interculturais. Nao obstante a inclusdo da dimenséo intercultural no
manual de lingua estrangeira, tal ndo significa que o professor deva ser ‘refém’ do referido manual
e nem deve ser um impedimento a sua criatividade pedagdgica. Desta forma, e tal como sustentado
por Viseu & Morgado (2004) a centralidade do manual escolar ndo deve comprometer a autonomia do
professor, a quem compete organizar, operacionalizar e avaliar os processos de ensino-aprendizagem,
sem descurar as especificidades e expectativas dos alunos, as caracteristicas sociais e culturais da
comunidade escolar e o protagonismo que deve assumir nesses processos”.

Os estudos disponiveis demonstram que, quando questionados sobre a finalidade de apren-
dizagem de uma lingua estrangeira (Inglés), as criangas do 1° Ciclo do Ensino Basico mencionam
frequentemente motivos utilitarios, ligados a necessidade de viajar e de comunicar com os falantes
da lingua-alvo (Nikolov, 1999; Barbosa, 2004; Mauranen & Vetchinnikova, 2020). Por sua vez, isto
sugere que uma consciéncia intercultural foi construida nos alunos, estabelecendo um vinculo positivo
entre a sua proépria identidade (o self) e a identidade da lingua estrangeira, com uma visdo subjacente
de fomentar a Competéncia Comunicativa Intercultural (CCl) simultaneamente (Byram, 1997). Essas
descobertas repercutem a autoconstrucdo Lingua Dois (L2) proposta por Dornyei (2005), que foi in-
corporada positivamente na personalidade das criangas. Essa consciéncia do ‘Outro que fala lingua
estrangeira’ € fundamental em termos de prevencao de esteredtipos em relagdo a outras linguas e
culturas (Byram, 1997). No mundo global de hoje, € importante que as criangas tenham direito ao
ensino pré-ativo de linguas estrangeiras desde muito cedo. Por exemplo, no ensino da leitura da lingua
estrangeira (Inglés), o aperfeicoamento da CCI das criangas pode ser promovido através de materiais
ludico-pedagogicos, como por exemplo desenhos animados contendo analise contrastiva: por exemplo,
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se as criangas estdo aprender sobre o pequeno-almogo tradicional Inglés, que é substancialmente
diferente de um pequeno-almogo Portugués, surge a consciéncia intercultural; as criangas questionam
por que e aceitam com muita naturalidade que povos de diferentes culturas tenham habitos alimentares
diferentes (Arikan & Taraf, 2010). Por exemplo, o pequeno-almogo portugués pode incluir leite e pao
com queijo, fiambre, manteiga ou cereais (Figura 1). Por sua vez, o pequeno-almogo britanico pode
ser constituido bacon, salsichas, torradas, cogumelos, tomate, ovo e feijao (Figura 2).

Figura 2. Exemplo de possivel pequeno almogo Britanico

Enquanto os esteredtipos negativos e persistentes ndo sdo desejaveis que se desenvolvam
na consciéncia intercultural das criancas, aquando do processo de aprendizagem da lingua inglesa,
Czopp, Kay & Cherrian (2015) no seu estudo, sugerem que apoiar esteredtipos positivos de um
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grupo pode ser uma forma de estabelecer valores e identidades distintas. Ou seja, o ‘esteredtipo’
pode ser util, desde que nao implique percegdes negativas de outros povos e culturas. Deste
modo, as diferengas culturais sdo aquelas que as criangas mais facilmente recordam e podem
certamente ser a ‘chave’ para aceder a lingua e Cultura-alvo, pois proporcionam uma janela de
oportunidade para as criangas entrarem em contacto com a dimensao cultural.

Por conseguinte, o recurso a literatura infantil na lingua-alvo (Mouréao, 2016; Mourao e Ferrei-
rinha, 2016) pode ser outra maneira de fornecer as criangas acesso a mundos de lingua estrangeira
(ou seja, vocabulario e gramatica), ja que a linguagem incorporada é a lingua-alvo e fortalece sua
CCI. Deste modo, ensinar as criangas esses contrastes culturais nos primeiros anos do 1° CEB
€ criar dentro delas naturalidade em aceitar culturas diferentes nas quais linguas diferentes séo
faladas, preservando suas proéprias identidades (Byram, 1997; Lustig, Koester & Haluani, 2021).

1.2. O Desenvolvimento da Competéncia Intercultural Critica no Ensino de Inglés no 1°CEB

A consciéncia intercultural na aprendizagem de linguas é frequentemente denominada como
uma ‘quinta competéncia” além de ler, escrever, ouvir e falar. De acordo com Kramsch, “Se ... a
lingua é vista como pratica social, a cultura torna-se o préprio foco do Ensino de linguas. A cons-
ciéncia cultural deve entéo ser interpretada como conducente a proficiéncia na lingua. A Cultura
no ensino de linguas ndo é uma quinta habilidade dispensavel, acrescentada, por assim dizer, ao
ensino da fala, audicdo, leitura e escrita (Kramsch, 1993). Lingua significa cultura. E impossivel
aprender uma segunda lingua se nao existir uma consciéncia cultural e intercultural. Por exemplo:
€ comum como tema de inicio de conversa os britanicos falarem sobre “weather” (Fox, 2004),
enquanto para o povo portugués tende mais a iniciar dialogos quotidianos sobre o tema da saude.
Desta forma, a competéncia comunicativa intercultural € uma tentativa de aumentar a consciéncia
dos alunos sobre sua propria cultura através da interpretagcado e compreensao de outras culturas.

No presente estudo a dimensao intercultural foi promovida através inclusao da preparagao
para uma “peca escolar plurilingue” no curriculo, em que os participantes eram um falante Por-
tugués, um Britanico e um Francés.

Os alunos devem participar em tarefas que promovam as competéncias interculturais neces-
sarias para a participacao em relacionamentos reciprocos com individuos de diferentes culturas
(Byram, 1997). Os professores podem adotar uma atitude intercultural perante a preparagéo do
curriculo, fornecendo oportunidades para os alunos praticarem competéncias de interpretacao,
comunicagéao e interacao em relagéo as praticas da cultura-alvo (Byram, 1997).

No presente estudo, este objetivo foi atingido através de fichas de trabalho que contem-
plassem a dimensao intercultural, como por exemplo, a ficha de trabalho sobre Matematica: a
‘moeda’ de cada pais, ao propor aos alunos um ‘quizz’ sobre os seus conhecimentos sobre a
moeda em uso nos paises europeus (Euro - €) e a moeda em uso no Reino Unido (Libra - £).
No mesmo ‘quizz’, os alunos tinham que responder a diversas questdes sobre a adesao a Uniao
Europeia, bem como a quantia necessaria para visitar alguns monumentos em Londres (Figura 3).
A medida que os alunos de linguas estrangeiras progridem no sentido de desenvolver consciéncia
intercultural critica, os professores devem criar atividades em conformidade (Galloway, 2019).
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Figura 3. Estimular a Consciéncia Intercultural Critica
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O objetivo principal € que o professor seja capaz de criar um ambiente propicio a comuni-
cacao intercultural e passivel de ultrapassar determinadas barreiras culturais, sendo uma delas
o esteredtipo. Desta forma, através da elaboragdo de materiais pedagogicos que considerem a
dimensa&o intercultural, é possivel ajudar os alunos a desconstruir estereétipos. A medida que uma
compreensao mais profunda da cultura-alvo é alcangada, as crencas dos alunos mudam e evoluem,
resultando numa compreensao mais profunda da cultura estrangeira (Byram, 1997; Deardorf, 2006;
Chapelle, 2010). A etapa final no desenvolvimento de CCA é criar oportunidades reais ou simuladas
para interagdes com individuos de diversas origens culturais e visbes de mundo (Byram, 1997;
Kristen & Theresa, 2015). Para os professores que pretendem incluir uma componente critica de
avaliacao nos curriculos de linguas estrangeiras, a nogdo de CCA pode ser considerada como sen-
do composta por duas dimensdes distintas: social e psicolégica (Byram, 2012). A dimensao social
apresenta uma oportunidade para os alunos analisarem e refletirem sobre o aspeto social da lingua
e da cultura, conectando assim a nogao de competéncia comunicativa a competéncia intercultural.

Neste ambito, sdo ainda de salientar os estudos de caso realizados por Nikolov (1999) com
jovens aprendizes de Inglés. No seu estudo, a autora apresentou um estudo longitudinal intitulado
“Porque é que tu estas a aprender Inglés? Porque o professor € baixinho”. Os resultados apontam
para os efeitos positivos a longo prazo de procedimentos pedagdgicos especificos. Os participantes
foram acompanhados por um periodo de oito anos através de um Projeto do Governo na Hungria,
entre as idades de 6 e 14 anos, onde o professor, o gestor do curriculo e o investigador foram os
mesmos. Entre as principais conclusdes, as criangas de 6 a 7 anos citaram como principais mo-
tivos para aprender o inglés motivos relacionados com sala de aula, motivos relacionados com o
professor, motivos familiares, externos e utilitarios. Além disso, os alunos mais jovens associaram
a aprendizagem de Inglés ao prazer de compartilhar a sua aprendizagem com as suas familias
(mesmo tentando ensina-los), o que na verdade € uma descoberta emergente do presente estudo
emergente da analise de conteudo aplicada a transcrigdo das aulas, conversas informais com pais,
educadores e observacido durante o recreio. O estudo com criangas hingaras a aprender Inglés
demonstrou que mesmo com o aumento da idade, alunos que comecaram cedo, mais tarde, na
puberdade, onde os alunos apresentam uma tendéncia para se tornar mais criticos, a disciplina de
Inglés continuava a ser identificada como uma das suas disciplinas escolares preferidas. Um feno6-
meno que ocorre em muitos paises é que, quando os alunos chegam a adolescéncia, eles passam
a nao gostar da aprendizagem de linguas estrangeiras, aumentando a resisténcia em aprendé-las.
Ao mesmo tempo, passam a resistir a Cultura que acompanha a lingua estrangeira, bem como o
seu povo. “Os esteredtipos sao persistentes e ndo desaparecem simplesmente como consequéncia
da exposicao a imagens atrativas no processo de aprendizagem de linguas” (Moreira, 2004, p. 337).

Como tal, comegar a aprender linguas estrangeiras nos primeiros anos de escolaridade
pode apresentar a vantagem de, desde cedo, as criangas se consciencializarem de que nao estao
sozinhas no seu pequeno pais e que, em todo o mundo, muitas outras linguas séo faladas, acei-
tando assim a lingua estrangeira tao naturalmente quanto possivel. Ao partilhar sua aprendizagem
de linguas estrangeiras, levando as suas experiéncias da sala de aula de linguas estrangeiras
para a privacidade de suas casas, as criancas estavam, de facto, a estabelecer comunicagao
intercultural através da lingua estrangeira.
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No ambito do estudo realizado por Nikolov (1999), outro efeito mencionado nos questionarios
aos alunos sobre das razdes pelas quais estavam a aprender Inglés, eles responderam “porque estou
a ensinar a minha mae / irma / irmao ou porque o0 meu irmao / irma / primo também aprende Inglés”.

Além disso, um dos principais motivos apontados pelos alunos estava relacionado com o
ambiente da sala de aula, procedimentos pedagodgicos especificos. A maioria das criangas si-
nalizou nas aulas o valor da linguagem ludica por meio de expressdes como ‘porque acabamos
de brincar’, ‘porque é tdo bom [divertido], ‘s6 brincamos e ouvimos histérias’. Por sua vez, 0 uso
criativo da lingua estrangeira, rimas infantis, livros de histérias e jogos de linguagem geral tém
sido relacionados com uma aprendizagem bem-sucedida de uma lingua estrangeira (Crystal,
1998; Cook, 2000; Pinter, 2006; Garton & Copland, 2019).

1.3. Estratégias adotadas no Ensino de Linguas (1°CEB)

Na literatura disponivel sobre o ensino de linguas a criangas de tenra idade (6-10 anos),
parece existir um consenso generalizado relativamente a utilizagao de literatura infantil e de jogos
de linguagem como estratégias metodolégicas de ensino (Mourdo e Ferreirinha, 2016; Lucas,
2020). Nao obstante, mais estudos de investigacdo sao necessarios para questionar quais os
métodos pedagdgicos que estdo a ser utilizados para as criangas acederem a cultura alvo e de
que modo os esteredtipos estdo a ser evitados, aumentando assim a consciéncia intercultural,
colocando em foco a estratégia nacional para o ensino de Inglés no 1°CEB.

Os métodos tradicionais, que atribuem ao professor um papel central e aos alunos um papel
passivo, apresentam igualmente um ensino de linguas explicito e descontextualizado, o qual n&o
€ apropriado para as caracteristicas e necessidades dos jovens alunos (Nunan, 1999). Esta visédo
€ corroborada pela pesquisa sobre as salas de aula de lingua inglesa de jovens aprendizes em
salas de aula do 1° Ciclo do Ensino Basico, no contexto portugués, onde métodos, estratégias e
materiais foram considerados bastante inadequados (APPI / Relatério do Ministério da Educagao
de Portugal 2006-2007; 2007/2008; Mourao e Lourencgo, 2015). Além disso, esses relatérios tam-
bém salientam que a maioria dos professores de Inglés a lecionar no 1° CEB nao apelam para as
caracteristicas dos jovens alunos e, portanto, nao podem atender a necessidade de contextualizar
o ensino de Inglés como Lingua Estrangeira. Com base nas questdes identificadas e na expan-
sdo da metodologia CLIL na Europa, relacionadas com ensino de Inglés no 1° CEB, este estudo
visa propor novos insights, que poderéo ser incorporados no Ensino de Inglés a Young Learners.

1.4 CLIL na Europa

Nos ultimos 15 anos, varias iniciativas CLIL foram implementadas na Europa, como uma
resposta a politica da Unido Europeia de plurilinguismo para os cidadaos dos seus estados mem-
bros (Llinares & Morton, 2010). Dependendo do pais, o estatuto e a posi¢cao do tipo de oferta
CLIL variam, mas & muitas vezes parte integrante do sistema de ensino.
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Segundo o relatério Eurydice (2008: 13,14), os dados estatisticos sobre a oferta de
aprendizagem de linguas estrangeiras indicam que, no ensino secundario, o inglés, o francés,
o alemao, o espanhol e o russo representam mais de 95% de todas as linguas aprendidas na
maioria dos paises. Portanto, os alunos parecem essencialmente optar por aprender linguas mais
amplamente utilizadas. Inglés é a lingua mais comumente aprendida em praticamente todos os
paises. Como ja referido, o CLIL descreve aquela situagédo escolar em que a lingua estrangeira
€ o veiculo para o ensino de determinadas disciplinas, pertencentes principalmente as areas
da Histéria, Geografia e Estudos Sociais e, em menor grau, as Ciéncias e Artes (Wolff, 2007).
Somado a isso, CLIL diverge dos programas de imersdo do Canada e da instrucdo baseada
em conteudo dos EUA, incidindo seu objetivo na integracédo de idioma e conteudo. No Canad4,
todas as disciplinas sdo ensinadas numa segunda lingua (a outra lingua oficial do pais) com o
ensino implicito de uma segunda lingua.

Na grande maioria dos paises europeus, certas escolas oferecem uma forma de ensino
em que os alunos sdo ensinados em pelo menos duas linguas diferentes. Esta abordagem de
“Aprendizagem Integrada de Conteudo e Linguagem” (CLIL) geralmente existe no ensino primario
e secundario, mas nao é generalizada. Na verdade, o Luxemburgo e Malta sdo os Unicos paises
em que existe o tipo de oferta CLIL em todas as escolas (Tabela 1). Nestes casos, a aprendiza-
gem integrada de conteudo e linguagem (CLIL) cobre uma ampla gama de praticas nas quais o
conteudo curricular é ensinado através de uma lingua que ndo é a primeira lingua dos alunos
(L1) (Mehisto, Marsh, & Frigols 2008; Lucietto, 2008; Lasagabaster & Sierra, 2009).

Tabela 1. Paises Europeus que utilizam a metodologia CLIL e Lingua de Ensino nas Escolas
Paises Numero de Linguas de Ensino
Finlandia, Luxemburgo, Bélgica 2. Oferecem o ensino de 2 linguas obrigatdrias.
(Comunidades Francesas e Alemas),
Irlanda, Malta

Franga (CLIL-Emille) 2. O Sistema educacional é bilingue

Alemanha (CLILig) 2. O Sistema educacional é bilingue (Alem&o e Inglés)

Espanha (AICLE) — inicio: 7 anos 3. 1 lingua nacional, uma lingua nao-indigena e uma
lingua regional ou minoritaria.

Italia 3. Francés, Alemao, Espanhol, que sao linguas
regionais ou minoritarias

Reino Unido (Escécia): inicio: 7 anos 1 ou mais. Oferta educativa CLIL, geralmente associada

com uma ou mais linguas regionais ou minoritarias.

1.4 O Curriculo CLIL e os 4Cs

Em termos de metodologias para o ensino de linguas, uma das abordagens mais populares
em toda a Europa é a disseminacao e implementacdo de Conteudo para Linguagem e Aprendiza-
gem Integrada (CLIL) (Coyle & Hood, 2010; Coyle, 2015; Meyer, Coyle & Banarjee, 2017). Desta
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forma, CLIL é visto como uma ferramenta pedagdgica poderosa nao s6 para a valorizagao da
educacéo bilingue e multilingue, mas também para fomentar a pedagogia intercultural. Por sua
vez, isso leva-nos ao ‘Curriculo 4Cs’ proposto por Coyle (2005; Coyle & Hood, 2010; Coyle, 2015;
Meyer, Coyle & Banarjee, 2017). Essas quatro dimensdes (4 Cs) (Figure 1) formam uma estrutura
concetual (Coyle, 2005; Coyle, Holmes & King 2009; Coyle, 2011), que estabelece a ligagao entre
o conteudo curricular das disciplinas nucleares, de estudo obrigatério, cogni¢ao, comunicacgao e
cultura. Assim, a cultura e a compreenséo intercultural estdo no centro da estrutura concetual,
oferecendo a ‘chave’ para uma aprendizagem mais profunda e promovendo a coesdo social. As
dimensdes sdo as seguintes:

- Conteudo, integrando conteddo de todo o curriculo através de interagao linguistica de

alta qualidade.

- Cognigédo, envolvendo os alunos através de pensamento mais complexo e processa-
mento de conhecimentos adquiridos.

- Comunicacgao, utilizando a linguagem para aprender e mediar ideias, pensamentos e
valores.

- Cultura, interpretando e compreendendo o significado do conteudo e da linguagem e
sua contribuicdo para a identidade e a cidadania.

‘ Communication I

.I,/

-

3

contexts

| nition]

Figura 4. Os 4Cs para abordagem CLIL (Coyle, 2005).

Em termos da aplicagdo da metodologia CLIL em contexto nacional, existem algumas
iniciativas em termos da sua inclusdo no curriculo do Ensino Superior e do ensino secundario,
através do “GoCLIL Project” (Ellison & Santos, 2017). Os resultados positivos obtidos no estudo
previamente mencionado encorajam a implementacao de tal metodologia em niveis de escolari-
dade mais basica, como sendo o 1°CEB.
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2. Metodologia
2.1 Contexto, local e participantes

O presente estudo de investigagédo-acao foi realizado entre outubro de 2017 e junho de
2018, numa escola do 1° CEB, abrangida pela estratégia nacional de promog¢ao/ensino de Inglés,
localizada no Nordeste de Portugal. A investigagao incluiu os 4 anos do 1° Ciclo do Ensino Basi-
co, tendo participado 98 criangas e o Professor-Investigador, tendo sido investigador participante
(Bogdan & Biklen, 1998).

O estudo foi realizado com quatro grupos de criangas do 1°CEB, imersas em contexto de
baixo estatuto socioeconémico (alunos de 6-7, 7-8, 8-9 e 9-10 anos), que frequentavam a 13,
228 | 3° e 4° anos de escolaridade. A escola encontrava-se localizada fora do centro da cidade
de Vila Real. Os alunos tinham acesso as aulas de lingua estrangeira (Inglés) 2 horas/ semana,
subdivididas em tempos de 45 minutos cada.

Todos os grupos foram inicialmente expostos a estratégia proposta pelo Programa de
Generalizagcédo de Lingua Inglesa no 1°CEB, através dos manuais recomendados. Apds terem
sido verificados no final do 1°periodo letivo, niveis preocupantes de insucesso, associados a
comportamentos de desmotivagéo na sala de aula de lingua estrangeira, o professor de Inglés,
também investigador participante, decidiu implementar um programa de investigagao-agcao, que
contrariasse estas atitudes “de dentro para fora” e que promovesse simultaneamente um efeito
positivo e duradouro na aprendizagem.

Por enfatizar principalmente o vocabulario de forma bastante isolada, a metodologia de ensino
anterior desconsiderava uma aula de ensino de linguas comunicativa baseada na construgédo de
significados. Portanto, as criangas praticavam os itens do vocabulario recentemente apresentados
por meio de exercicios mecéanicos e exercicios de perguntas e respostas. Tendo esses comporta-
mentos em mente e considerando a literatura internacional sobre formas eficazes de promover o
desenvolvimento emergente da alfabetizagao em linguas estrangeiras e em linha com os principios
CLIL sob a forma de Inglés no Curriculo, uma selegcao de seis livros de histérias de nao ficgédo
foram usados para ensinar Inglés para jovens alunos (livros ilustrados / livros de histérias)

Além do presente autor ter sido também investigador participante, foram ainda realizadas
quatro entrevistas semiestruturadas com o propdésito de triangular os dados preliminares (Richards,
2003; Dornyei, 2005). As entrevistas ocorreram no gabinete de especializagédo na area de pedagogia
de linguas estrangeiras e de segundas lingua, com sede na Escola de Educagao da Universidade
de Nottingham e na Escola de Estudos Ingleses da Universidade de Nottingham, Reino Unido. Os
protocolos para entrevistas semiestruturadas foram elaborados antes das entrevistas e seguiram
as diretrizes para entrevistas de investigagcao de Lanza (2004). Para garantir a ética de pesquisa,
os termos de consentimento foram elaborados e assinados pelos entrevistados.

O presente estudo exploratério centrou-se principalmente em dois dos aspetos-chave identi-
ficados no documento Orientagdes para o Ensino de Inglés no 1°Ciclo do Ensino Basico (Ministério
da Educacéo, 2006): ‘Competéncia na lingua inglesa’ e ‘consciéncia pluricultural, plurilingue’, bem
como a motivagao para leitura em lingua estrangeira.
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2.2 Materiais e métodos

2.1.2. Material Didatico

Albuquerque (2000), no seu livro “a descoberta da palavra redondinha” aborda como as
criangas constroem as suas proprias histérias e os seus proprios mundos. Tal ndo seria possivel
sem o ‘input’ necessario que as criangas recebem em contexto formal/escolar nem sem o apoio
parental no desenvolvimento de uma literacia global.

No ambito da promogédo do sucesso académico, a competéncia leitora é de importancia
primordial (Ramos, Nunes e Sim-Sim, 2004; Sim-Sim, 2012; Mehigan 2020; Yum et al.,2021).
Estes estudos demonstram que nas escolas, 0 modo dominante de comunicagéo é por meio da
linguagem escrita, as criangas em processo de leitura e escrita emergente, transmitem as suas
ideias através da palavra escrita (Lucas, Coyle & Hood, 2020). O ‘storybook’ é de particular eficacia
junto dos mais jovens uma vez que se centra na interdependéncia entre imagens e palavras, na
exibicdo de duas paginas opostas e no suspense da pagina seguinte. Ao recorrer a livros ilustrados
para leitura em sala de aula de lingua estrangeira, o professor de Inglés pode orientar a apren-
dizagem das criangas, localizando a compreensé&o atual das criangas e, sempre que necessario,
ajustar o nivel de exigéncia/apoio (‘scaffolding’) do professor em resposta ao nivel de interagéo
das criangas (Vygotsky 1978). Neste dmbito, Read (2008), propbés uma ilustragéo (Figura 2), que
engloba a conto de histérias associadas a linguagem gestual para apoiar e ‘desafiar’ a aprendi-
zagem das criangas (Figure 1). Durante este periodo inicial, a compreensao receptiva da histéria
sera apoiada de forma a que a as criangas representem e recontem a histéria, com o objetivo de
explorar temas relevantes e transferir a linguagem utilizada para as suas rotinas diarias.

Scaffolding through story _ Intemalise
and drama Transfer
Explore issues

Thirik from within the: story

Re-tell or act out (activity cyche)
Facilitate initial comprehension

Engage with the story
Make vocabulary memaratle

Arouse inlerest, attention and curiosity

Figura 5. Scaffolding through storytelling

Em relagdo aos materiais didaticos, foram utilizados um conjunto de livros de histérias, como
“The Very Hungry Caterpillar”, “A Squash and a Squeeze”, “Let’s Go On a Bear Hunt”, “Dear Zoo”,
seguido da recontagem das histérias pelos alunos a medida que o professor virava as paginas. Essa
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estratégia estimulou uma interagao admiravel em sala de aula e contrariou a relutancia das criangas
em usar o Inglés na sala de aula. Além disso, atividades de sequenciamento de histéria, bem como
atividades de leitura e escrita foram fornecidas para verificar a aprendizagem da segunda lingua
das criangas em relagao a leitura e escrita. Em todo este processo de investigagao, houve estreita
colaboracao entre o professor de Inglés e a Professora Titular de Turma. Neste ambito, torna-se
pertinente estabelecer a distingdo entre Professor Titular e Professor Especialista.

De acordo com o Decreto Lei n.° 16/2018, de 7 de margo, a formacao inicial dos educadores
de infancia e dos professores dos ensinos basico e secundario confere habilitagdo profissional para
a docéncia no respetivo nivel de educagéo ou de ensino. Para ingresso num dos ciclos de estudos
conducentes ao grau de mestre de habilitagdo do docente generalista (educagao pré-escolar, 1.° ciclo
do ensino basico ou habilitacdo conjunta quer para educagéo pré-escolar e 1.° ciclo do ensino basico
quer para 1.° e 2.° ciclos do ensino basico) é necessario ser detentor da licenciatura em Educacgao
Basica. No ambito do 1°Ciclo do Ensino Basico, o professor responsavel por lecionar todas as disci-
plinas obrigatérias do curriculo nacional do 1°CEB é denominado como Professor Titular.

N&o obstante, e tendo em atencdo a Portaria n.° 260-A/2014, de 15 de dezembro, o De-
creto-Lei n.° 176/2014, de 12 de dezembro, veio introduzir, com caracter obrigatério, o ensino do
Inglés a partir do 3.° ano de escolaridade. Para implementar essa medida educativa, o referido
normativo criou um novo grupo de recrutamento, destinado a professores de Inglés generalistas
(com formacao inicial para lecionar no Ensino Basico e Secundario) para que pudessem adquirir
formacao especifica para lecionar Inglés no 1.° ciclo do ensino basico, no novo grupo 120, bem
como um novo ciclo de estudos de mestrado destinado a formacgao de professores deste grupo.
Tendo em vista o inicio da aplicacao daquela medida no ano letivo de 2015-2016, o Decreto-lei
“previu, entre outras medidas, a possibilidade de os titulares de qualificagdo profissional para a
docéncia nos grupos de recrutamento 110, 220 e 330 que ja detenham, ou venham a realizar, for-
macéo certificada no dominio do ensino de inglés no 1.° ciclo do ensino basico, poderem adquirir
qualificacao profissional para a docéncia no grupo 120 nos termos fixados por Portaria do membro
do Governo responsavel pelas areas da educacéo e do ensino superior.”

Em acréscimo, Portaria, n® 197/2017, de 23 de junho, veio salientar que é ainda necessario
implementar a recomendacéo n.° 5/B/2016 de S. Ex.? o Provedor de Justica, onde é recomendada
a regulamentacao, por portaria, da aquisi¢cao de qualificacdo profissional para a docéncia no grupo
120 por parte dos titulares do grau de mestre em ensino de Inglés e de outra lingua estrangeira
no ensino basico que nao tenham realizado a pratica de ensino supervisionado de Inglés no 1.°
ciclo, mediante a definicdo dos complementos de formagdo e do procedimento de certificacdo,
que nao estava contemplada na Portaria n.° 260 -A/2014, de 15 de dezembro.

2.1.3 Instrumentos

a. O questionario sobre as atitudes

Um instrumento especial desenvolvido em 1999 por Marianne Nikolov aplicado a alunos
hungaros, aprendizes de Inglés, foi adaptado e aplicado em janeiro de 2018 a alunos portugueses
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aprendizes de Inglés como Lingua Estrangeira (Inglés) em processo de exposi¢cao a aprendizagem
da lingua estrangeira, com o objetivo de compreender as atitudes em geral, a situagéo de aprendiza-
gem e motivacdo. Tratou-se de um questionario composto por seis questdes abertas em portugués e
aplicado no inicio do 1° semestre do ano letivo. Foi apresentado em Inglés e na lingua materna das
criangas (Portugués), para garantir que o investigador participante obtivesse respostas confiaveis.

b. A peca escolar multilingue

Ao longo do ano letivo, o professor de Inglés, em articulagdo com o professor Titular, pre-
parou uma pega escolar multilingue, que incluia trés linguas - Inglés, Portugués e Francés, ja
que alguns dos alunos tinham pais imigrantes a trabalhar em Francga. Foi realizada em espaco
aberto, onde os pais das criangas puderam assistir a mesma, sendo que este grupo, inicialmente
“desmotivado”, foi capaz de colocar em uso a lingua estrangeira que estavam a aprender e uma
outra com a qual tinham um contato ainda mais limitado.

3. Resultados e Discussao

O presente estudo de investigagéo-agao (Mertler, 2019; Efron & Ravid, 2020, Clausen,
2020) teve como principal objetivo obter uma compreensédo mais aprofundada de como as crian-
cas do 1° Ciclo do Ensino Basico percebem os falantes de inglés e a cultura alvo. Este modelo
foi escolhido porque “abre oportunidades para que os profissionais se envolvam, de fato, em es-
tudos de investigacao relevantes e de aplicagdo imediatas” (Koshy, 2010; Mertler, 2019; Efron &
Ravid, 2020, Clausen, 2020). Neste modelo investigativo, o investigador participante assume um
papel ativo no processo de tomada de decisao e na agdo implementada em contexto real. Além
disso, possui um carater interpretativo, uma vez que o investigador se envolve numa experiéncia
intensiva e prolongada com os participantes, introduzindo desse modo uma série de questdes
estratégicas, éticas e pessoais no processo de investigacado (Locke et al., 2007). O investigador
participante também se comprometeu a tomar medidas para melhorar o curriculo de ensino de
Inglés no 1° Ciclo do Ensino Basico (ao integrar a lingua estrangeira nas outras areas curriculares
do 1°CEB), de forma a promover o acesso das criangas a importante linguagem de comunicagéo
internacional, enquanto aprendiam conteudos curriculares.

Além disso, também se recorreu a analise de dois manuais escolares para averiguar em que
medida estes transmitem os elementos culturais necessarios para expandir a visdo das criangas
sobre a Cultura alvo e, em ultima instancia, a visdo de um mundo intercultural.

Tendo em atencédo a ampla difusdo dos programas de ensino de Inglés no 1° Ciclo do En-
sino Basico, esta evolugdo exige um olhar mais atento sobre o conteudo que informa o ensino
de linguas estrangeiras (Byram & Carol, 1994; Kramsch, 2004; Coyle 2010; Coyle, 2020). No
entanto, geralmente pouca atencao é dada aos mundos, cultura alvo que estdo a ser acedidos
implicitamente através da Lingua Estrangeira que as criangas estdo a aprender. Por outro lado,
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nem todos os professores de lingua inglesa no contexto portugués e em outros contextos seme-
Ihantes estdo bem cientes do ensino de linguas interculturais e do CLIL 4Cs, uma vez que faltam
modelos de desenho instrucional para integrar o conteudo intercultural nas aulas de lingua inglesa,
nomeadamente durante o ensino de leitura (Tran e Duong, 2018).

De facto, num esfor¢co de encorajar a coeréncia e apoiar os professores de Inglés na promogéao
de uma abordagem mais estruturada e consistente em relagdo aos principais aspetos da aprendi-
zagem de lingua estrangeira, as Orientag¢des Curriculares para o Ensino de Inglés no 1° CEB foram
produzidas e testadas durante 2007- 2008. Este documento forneceu aos professores de Inglés do
1° CEB uma unica estrutura para trabalhar. Além disso, fornece uma abordagem sistematica para o
ensino de Inglés, compreendendo trés vertentes progressivas de oralidade, alfabetizagdo em lingua
estrangeira e compreensdao intercultural, com duas vertentes transversais: conhecimento sobre a
lingua e estratégias de aprendizagem de linguas. No entanto, esta estrutura ndo é obrigatéria e,
apesar dos objetivos declarados na documentacgao oficial, sdo os proprios professores que interpre-
tardo o curriculo de Inglés e, portanto, implementardo a abordagem considerada mais apropriada.
Como consequéncia, esta reforma educacional linguistica gerou a necessidade de rever o curriculo
de ensino de linguas estrangeiras, na procura das melhores metodologias de ensino de Inglés
para aperfeicoar as atitudes positivas dos jovens alunos e o desenvolvimento da leitura em linguas
estrangeiras. Devido as oportunidades Unicas de comunicagao oferecidas pela lingua inglesa e do
seu dominio na comunicagao global, tecnologia, ciéncia e investigagdo, o lugar central do Inglés
no curriculo do 1° CEB tornou-se garantido (Henry & Apelgreen, 2008; Mouréo & Lourengo, 2015).

3.1. Resultados emergentes da aplicagao do questionario

Conforme previamente explicitado na secc¢éo “3.1.3 Instrumentos”, um instrumento especial
desenvolvido em 1999 por Marianne Nikolov aplicado a alunos hungaros, aprendizes de Inglés,
foi adaptado e aplicado em janeiro de 2018 a alunos portugueses em processo de exposigao
a aprendizagem da lingua estrangeira, com o objetivo de compreender as atitudes em geral, a
situacao de aprendizagem e motivagao. A estratégia de analise de conteudo qualitativa (Julien,
2008; Krippendorff, 2018) foi aplicada aos respetivos questionarios e os resultados emergentes
obtidos apresentam-se de seguida.

a) Razbes para aprender inglés

Como previamente mencionado na sec¢do de instrumentos, no ambito deste estudo um
questionario desenvolvido previamente por Nikolov (1999) foi aplicado na sala de aula de Inglés
Lingua Estrangeira. A primeira pergunta questionou as criangas sobre o motivo pelo qual estédo
a aprender uma Lingua Estrangeira - Inglés. As respostas das criangas podem ser agrupadas
em 4 grandes categorias: a) vontade de comunicar; b) a experiéncia em sala de aula; c) motivos
externos e d) motivos utilitarios/ instrumentais.
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b) atitudes dos alunos mais jovens (6 a 7 anos).

As criangas participantes nos dois primeiros anos de escolaridade forneceram os seguintes
motivos: vontade de comunicar-razdes relacionadas: ‘falar em inglés’; ‘Saber mais sobre o idio-
ma’; ‘E bom aprender a lingua’. Motivos externos utilitarios foram representados por afirmacées
como: ‘viajar para outros paises’. Todas as respostas fornecidas por este grupo foram afirmacoes
positivas. As criangas também identificaram a disciplina de Inglés como disciplina escolar favorita
(9/10), embora néo seja uma disciplina escolar obrigatéria em todos os anos de escolaridade do
1° CEB. Ao fornecer esses motivos, as criangcas tendem a olhar para o futuro e, normalmente,
mencionam pontos muito gerais ou situagdes especificas onde o conhecimento de Inglés sera
util. Além disso, isso esta de acordo com as tendéncias recentes de pesquisas sobre aquisigao de
segunda lingua relacionadas com a vontade de aprender a lingua-alvo e a vontade das criangas
comunicarem com outros falantes de lingua estrangeira (Tannenbaum & Tahar, 2008; Maclntyre,
Baker, Clément & Donovan, 2002, 2003; Dérnyei, 2003, 2005). Pode-se ainda argumentar que as
criangas estdo a imaginar-se como falantes proficientes de L2. No entanto, surgiu uma diferenca
em relacdo ao grupo mais jovem, por razdes externas e negativas, tais como: ‘é obrigatério’ (4);
‘Nado entendo nada de inglés’ (3) e ‘Nao gosto de inglés’ (9).

Verifica-se uma tendéncia geral pode ser percebida através das respostas das criangas, ligada
a razdbes utilitarias. Em relacédo as respostas / atitudes negativas registadas, o motivo para esse
fendmeno deve ser devido as experiéncias negativas em outras disciplinas escolares, conforme
relatado pelo professor Titular. Como as criangas estavam habituadas a fraco desempenho escolar
na sua lingua materna, as suas expectativas de sucesso na lingua-alvo, eram muito baixas. Como
essas atitudes também refletem uma atitude negativa em relagdo ao contexto, atividades e tarefas
de aprendizagem, e a falta de um motivo intrinseco, um plano de investigagao-agéao foi concebido
e implementado em sala de aula, recorrendo a literatura infantil. Deve-se mencionar que, embora
o questionario nao tenha sido aplicado uma segunda vez, as gravagdes de audio das sessdes
de Inglés permitiram retratar um progresso nas atitudes das criangas, que também se refletiu na
dindmica de grupo da sala de aula e na menor ocorréncia de comportamentos perturbadores. Essa
mudancga de atitude culminou numa peca de teatro escolar, onde esses alunos aparentemente
“desmotivados” puderam apresentar uma peca escolar em Inglés, Portugués e Francés.

Outro aspeto emergente dos questionarios foi a vontade dos alunos comunicarem com outras
pessoas de lingua estrangeira Motivos integrativos surgiram das respostas das criangas (ou seja,
referéncia a falantes nativos), revelando assim um forte desejo de se tornar compreensivel para
outras pessoas que falam uma lingua estrangeira. Embora os alunos nédo tenham identificado espe-
cificamente, esta implicito nas respostas das criangas o status do Inglés como meio de comunicagao
internacional: “porque a minha mée disse que se eu vou viajar € muito necessario”; ‘Se eu for a
qualquer lugar do pais [Inglaterra] com o Inglés os ingleses compreendem-me e eu compreendo-os’.

Pode-se ainda argumentar que os testes tradicionais podem ser uma das causas das atitudes
negativas das criangas, pois identificam os “testes” como uma ameaca. A nossa propria interpre-
tacao das atitudes das criangas é que elas podem ter trabalhado anteriormente em um contexto
escolar pedagdgico onde, ao contrario das sessdes de Inglés, os erros sempre foram percebidos
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como sinais de deficiéncias ao invés de sinais de desenvolvimento. Além disso, inicialmente a
atitude do professor Titular em relagéo ao Inglés ndo era encorajadora. Conforme registado nas
notas de campo da investigadora, a docente Titular solicitou ao professor de Inglés: ‘poderia
ensinar Inglés em Portugués? Estas s&o criangas cognitivamente muito limitadas’.

c) O status do inglés entre outras disciplinas escolares

A segunda e a terceiras questdes visam descobrir o lugar do Inglés no curriculo da escola
primaria, entre outras disciplinas escolares, da perspetiva dos alunos. Parece haver um entusiasmo
geral, “envolvimento” no 12 e 22 anos da escola primaria. Em uma amostra de 10, 9/10 criangas
(de 6 a 7 anos) listaram o inglés como sua matéria escolar favorita, enquanto nos 32 e 42 anos
(de 8 a 9 anos), em 13 questionarios devolvidos, apenas 5 criangas listaram o inglés como sua
matéria escolar favorita. Isso esta de acordo com nosso argumento anterior de que o entusiasmo
das criangas em aprender linguas estrangeiras e aceitar as “outras” mudancgas diminui com a idade.

d) Lingua materna e outras linguas estrangeiras

Na fase de recolha de dados intencional (2018), uma descoberta inesperada foi que as
criangas refletiram uma atitude negativa em relagdo a sua propria capacidade de aprender a lingua
materna em geral, mas especificamente em aprender Inglés. Algumas criangas afirmavam ‘Eu sou
como um burro, ndo consigo aprender, tu podes perguntar ao Professor Titular. Embora o
desenvolvimento da lingua materna néo esteja dentro do alcance deste estudo, foi descoberto
que a proficiéncia cognitiva / académica da L1 prevé o sucesso na aprendizagem de uma lingua
estrangeira (Skehan, 1989). Portanto, atitudes negativas em relagcdo a lingua materna como
matéria escolar podem influenciar o estudo de linguas estrangeiras de maneiras indesejaveis.

4. Conclusoes e implicagoes

Do presente estudo emergem diversas questdes relacionadas com o Ensino da Lingua
Inglesa no 1°CEB. A partir dos dados recolhidos (questionario, teatro multilingue, concegéo de
programas contendo elementos da cultura alvo, entrevistas de investigacao), é possivel afirmar
que as atividades de comunicagao intercultural podem ser preconizadas como um acompanha-
mento dos métodos mais tradicionais de promogao de mudangas comportamentais e atitudinais
que é frequentemente focado apenas na instrugcdo e orientagdo centrada no professor, apenas
ouvir o que o professor deve dizer. Isso pode ser especialmente verdadeiro quando os alunos
estao envolvidos em atividades de aprendizagem intercultural com o objetivo de identificar e de-
safiar estereodtipos, preconceitos e promover o desenvolvimento de atitudes positivas em relagcao
a falantes de linguas estrangeiras.
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Além disso, e conforme mencionado na segédo de materiais, no final do ano letivo as criangas
foram desafiadas a realizar uma peca escolar multilingue, o que evidencia claramente o papel do
professor como um ‘coacher’, melhorando assim a resposta ativa do aprendiz de Inglés.

Desta forma, o presente estudo representou uma oportunidade Unica para a promog¢ao do
desenvolvimento da alfabetizagdo em linguas estrangeiras entre criangas do 1° CEB. Ao recorrer a
uma pega escolar multilingue que incluia as linguas com as quais as suas familias tinham contacto,
criaram-se ligagdes entre essas culturas e as identidades proprias das criangas, proporcionando
assim as criangas um contacto ‘intercultural’ privilegiado.
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