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Resumo

Este estudo incidiu sobre documentos recolhidos entre 2016 e 2018 que protagonizaram re-
formas curriculares na disciplina de ciéncias naturais do ensino basico em dois paises: Franca
e Portugal. O objetivo foi, através de uma metodologia interpretativa de analise de texto, pro-
ceder a selegcdo de documentos e posteriormente a sua analise comparativa, sustentada pelo
modelo de aprendizagem de Guo (2007), para evidenciar semelhangas e diferengas entre o
curriculo oficial (a perspetiva oficial, 0 que se pretende que os professores ensinem) e o cur-
riculo alcancado (o que se pretende que seja aprendido) em Portugal e em Franga. Utilizando
as variaveis das categorias daquele modelo, os resultados mostraram que o contexto nacional
da decisdo curricular do ensino para a literacia cientifica, nos dois paises, tem em conside-
racdo o conhecimento proveniente das organizagdes internacionais no curriculo oficial mas,
na transposic¢ao didatica deste para o curriculo alcangado, a definicdo do conhecimento e das
competéncias a trabalhar é diferente. Foi, assim, possivel concluir que a elaboragao daqueles
documentos — o denominador comum a todas as salas de aula — exige rigor e coeréncia entre
as duas perspetivas de curriculo para evitar a discrepancia entre o desejado e o alcancado.

Palavras-Chave: Avaliagéo da literacia cientifica; curriculo; decisao curricular.

Abstract

This study focuses on the analysis of the core documents of recent revisions to Natural Scien-
ces curricula in basic compulsory education in France and Portugal. Through a qualitative and
interpretative method, the goal was to select and analyse documents collected between 2016
and 2018 and then to make a comparative analysis, supported by Guo’s learning model (2007),
in order to highlight the official curriculum (the official perspective, what the teachers should
teach), and the achieved curriculum (what is wished to be learnt) in the two countries. Using
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that model’s category variables, the results showed that the national context of the curricular
decisions regarding scientific literacy takes into account the knowledge provided by international
organizations in the official curriculum; however, the transposition of this knowledge to curricula
differs in the definition of knowledge and skills. It is thus concluded that the elaboration of those
documents — the common denominator in all classrooms — requires consistency between the
two perspectives of the curriculum.

Keywords: Curriculum; curriculum decision; scientific literacy assessment.

Résumé

Cette étude porte sur I'analyse de documents qui ont joué un réle important dans la mise en
place des réformes des programmes scolaires de la discipline de Sciences Naturelles (CN) et
Sciences de la Vie et de la Terre (SVT) du cycle 4 en deux pays: France et Portugal. L'objectif
était, avec une méthodologie interprétative d’analyse de texte, la sélection des documents suivie
de leur analyse comparative, soutenue par le modéle d’apprentissage de Guo (2007), pour
montrer les similitudes et les différences entre le programme officiel (la perspective officielle,
ce qu’on veut que les professeurs enseignent) et le programme réalisé (ce qu’on veut que
les éléves apprennent au Portugal et en France). En utilisant les variables des catégories de
ce modele, les résultats ont montré que le contexte national de la décision sur le programme
officiel de I’enseignement de la culture scientifique prend en compte les indications des
organisations internationales; cependant, lors de leur transposition didactique, la définition
des connaissances et les compétences a développer sont différentes. Il a été possible de
conclure que I’élaboration de ces documents — le dénominateur commun de toutes les salles
de classe — manque de rigueur et de cohérence entre les trois perspectives de programmes
pour éviter le décalage entre ce qui est souhaité et ce qui est réalisé.

Mots-clés: Décision en matiére de programmes scolaires; évaluation de culture scientifique;
programmes scolaires.

Introducgao

O objetivo deste estudo foi compreender de que modo os sistemas educativos portugués
e francés articularam a politica, a pratica e a avaliagdo na construgédo da decisdo curricular para
o ensino das Ciéncias Naturais no terceiro ciclo do ensino Béasico (equivalente ao cycle 4 em
Franga), com incidéncia num dos anos de escolaridade do ciclo — 7°Ano/5¢™. A pertinéncia da
escolha destes sistemas educativos reside no facto de ambos serem de tradigdo centralista e
terem iniciado reformas curriculares recentemente. As politicas educativas influenciam a apren-
dizagem em ciéncia na sala de aula (a pratica) ao enfatizarem “o que” e o0 “como” do que deve
ser ensinado, aprendido e avaliado na educacédo em ciéncia (Fensham, 2016). Através da analise
dos documentos selecionados, agrupados e estudados segundo duas perspetivas de curriculo,
relacionadas com a politica, a pratica e a avaliagao, escolhidas como categorias de analise do
estudo — o Curriculo Oficial (CO) (o que a politica educativa definiu como intengdo do que se
deseja ensinado) e o Curriculo Alcangcado (CA) (a analise da concecédo da avaliagdo sumativa
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do manual escolar e do professor) — procuramos identificar o que se deseja adquirido e assim
verificar se existe discrepancia entre o CO e o CA (Guo, 2007; Klieger, 2015) em Portugal e em
Franca. Nesta perspetiva os exercicios de avaliagdo propostos no manual escolar, ao qual os
professores recorrem (Davis, Janssen, & Van Driel, 2016), devem exibir sintonia entre o ensinado
(CO) e o alcangado (CA), para que os resultados dos alunos reflitam o alinhamento pretendido.

Revelar o desfasamento entre as intengdes das mudancas curriculares e a realidade dos
contextos escolares (Galvéao, Faria, & Freire, 2017; Guo, 2007; Pacheco, 2016) justificou ainda
o proposito de compreender se as perspetivas curriculares nacionais incluem as recomendacdes
internacionais e se estas ultimas influenciaram a decisao curricular de cada pais.

A intengdo de uma nova concegao curricular responde a um contexto sociocultural, eco-
nomico e politico (Chui & Duit, 2011; Guo, 2007) em que a avaliagdo internacional comparada
criou uma nova ordem marcada pela deslocagdo das atividades das empresas para diferentes
paises, com impacto econdmico e, também, na preparagcdo da mao-de-obra, que passou a ser
mais difusa, complexa e interdependente (Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico [OCDE], 2017) e que tornou obsoletos os sistemas educativos concebidos num quadro
estritamente nacional (Biesta, 2009).

O desafio do decisor sobre o desenho do curriculo, orientador do processo de aprendi-
zagem, passou a ser: responder de forma equilibrada, por um lado, ao que legitima o curriculo
e, por outro, ao jogo de poderes socioecondmicos e politicos de ordem nacional e internacional
que impulsionam a mudanga, com foco no poder comparativo dos numeros para “aumentar a
transparéncia e a responsabilidade na producdo do conhecimento de base cientifica” (Lindblad,
Pettersson, & Popkewitz, 2020, p. 10).

No ambito europeu, o programa EF2020 (Educacao e Formacéao 2020) do quadro estratégico
de cooperacgao europeia, em que Portugal e Franga participam, os estados membros assumiram
o compromisso de melhorar, até 2020, as competéncias basicas e os niveis de formacao e quali-
ficagdo dos estudantes na aquisicdo do conhecimento, capacidades e competéncias associadas
as literacias basicas (Comisséo Europeia, COM-2012-669 final, 2012; OCDE, 2018a, 2018b).

Passados os primeiros dez anos do século XXI, neste estudo comparativo de duas mudan-
¢as curriculares europeias procuramos identificar os saberes que as orientaram e conduziram em
Portugal e em Francga, e assim conhecer os valores e a fungédo do curriculo de ciéncias naturais
no contexto nacional e internacional acima descrito. Com este propdsito, formulamos o seguinte
problema de investigagao: “Que orientagdes provenientes das recomendacgdes internacionais estao
presentes no curriculo oficial e alcangado de Ciéncias Naturais portugués e francés?”

A nova estrutura conceptual dos curriculos portugués e francés

A nova perspetiva curricular em Portugal esta presente no documento Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria (PA). Este perfil constitui-se como um referencial abrangente,
transversal e recursivo e tem como finalidade contribuir para a organizagdo e gestao curriculares,
através da definicdo de estratégias e procedimentos pedagoégico-didaticos a utilizar na pratica letiva
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(Despacho n.° 6478/2017, p. 8). A sua operacionalizagao exige promover aprendizagens indutoras
do desenvolvimento de dez areas de competéncias transversais de nivel elevado, razdo pela qual
o XXI Governo de Portugal inscreveu, no seu programa, a gestao flexivel e auténoma do curriculo
como forma de implementar o exercicio efetivo da autonomia na educagéo (Despacho n.° 5908/2017),
transferindo para as escolas toda a responsabilidade do ensino e aprendizagem. Com a reorgani-
zacéao curricular de 2018, a categoria das competéncias regressou e passou a estar no centro do
desenvolvimento curricular, numa “abordagem multinivel” que o documento curricular Aprendizagens
Essenciais (AE) organiza para cada ano de escolaridade, do terceiro ciclo do ensino basico.

Em Franca, a publicacdo da Loi n° 2013-595 du 8 juillet 2013 d’érientation et programation
pour la refondation de I’Ecole de la République conduziu a redacdo do novo SC (socle commun
de connaissances, compétences et de culture), com o significado de formar em multiplas literacias
expressas em cinco dominios de formagao. Foi a partir deste novo socle commun que o ensino
das Ciéncias Naturais na escolaridade obrigatéria foi reescrito e redefinido no programa de SVT
(Sciences de la Vie et de la Terre) e comegou a vigorar nas escolas em 2016.

O novo socle definiu cinco dominios de formacgéo: D1- “as linguagens para pensar e comuni-
car” (les langages pour penser et communiquer); D2- “os métodos e instrumentos para aprender”
(les méthodes et outils pour apprendre); D3- “a formacéo da pessoa e do cidadao” (/la formation
de la personne et du citoyen); D4- “os sistemas naturais e os sistemas tecnoldgicos” (les systemes
naturels et les systéemes techniques); D5- “as representacbes do mundo e a atividade humana”
(les représentations du monde et I'activité humaine). Para cada dominio foram estabelecidos os
conhecimentos e as competéncias a alcangar durante a escolaridade obrigatéria, e incluidos nos
programas das diferentes disciplinas dos trés ciclos. Este procedimento € evidenciado nos da-
dos pela afirmagéo: “os programas s&o por ciclo, baseados no socle e, portanto, reescritos” (les
programes sont cyclés, soclés et donc récrits) (Ministére de I'Education Nationale [MEN], 2015a).

Trata-se de garantir um todo coerente na operacionalizacdo do ensino e da aprendizagem
transversal, através dos novos programas das disciplinas, repensados a partir dos cinco dominios
de formagado, numa aposta de mudanga das praticas através do programa. Os quatro objetivos
do D1, “as linguagens para pensar e comunicar’ e os restantes dominios constituem o objeto
da avaliacdo do SC e é sobre eles que recaem os resultados da avaliagado no Livret Scolaire
Unique (LSU) das escolas. Os cinco dominios de formagédo do SC sdo acompanhados por ob-
jetivos — “definicdo dos conhecimentos e competéncias necessarios a sua aquisi¢cao” (objectifs
de connaissances et de compétences pour la maitrise du socle) — escritos segundo a perspe-
tiva do estudante e inseridos nos programas das respetivas disciplinas na sec¢ao destinada a
especificagao das “competéncias a desenvolver” (compétences travaillées) (MEN, 2015b). Estes
objetivos sugerem uma abordagem transversal para o processo de ensino e aprendizagem, néo
assente nas disciplinas e em sintonia com os dominios de formagédo do SC. O dominio D4 — “os
sistemas naturais e os sistemas técnicos” — abrange as areas de conhecimento das disciplinas
de Matematica, Ciéncias Fisico-quimicas, Ciéncias Naturais e Tecnologia, com o propdsito de
proporcionar aos estudantes literacia matematica, cientifica e tecnolégica (MEN, 2015b).

No que diz respeito a educacéo para a literacia cientifica trata-se, nos dois paises, de ligar
0 processo cientifico — reconhecer uma questao cientifica, identificar evidéncia que necessita de
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ser investigada, saber planear e avaliar uma investigagdo, saber comunicar conclusdes validas,
demonstrar compreensao dos conceitos cientificos — as competéncias curriculares para a literacia
cientifica. Satisfazer aquele requisito exige estrutura conceptual para a literacia cientifica, um
reconhecimento generalizado pelos educadores em ciéncia (Anderson, 2007; Bybee, 2010; Duit
& Treagust, 2003; OCDE, 2013) dado o consenso alargado do conceito. Tendo em consideragao
este consenso, a decisao curricular nos dois paises adotou este conceito e apostou num proces-
so de aprendizagem orientado de caracteristicas holisticas, que assenta no desenvolvimento de
competéncias transversais e exige uma diversidade de abordagens construidas na escola para
um curriculo comum. Trata-se de acompanhar as recomendacdes internacionais sobre a definigédo
de competéncias para o século XXI, exigentes de conhecimento e capacidades desenvolvidas por
um processo de aprendizagem designado pela psicologia cognitiva como transfer (transferéncia
de conhecimento e capacidades), que envolve competéncias cognitivas e sociais (Pellegrino,
2017). A complexidade da nova conceptualizagdo ao nivel do processo de ensino e aprendizagem
para a literacia cientifica levou Franca e Portugal, face aos pressupostos politicos, econémicos,
sociais, ideoldgicos e culturais, a organizar o conhecimento académico em conhecimento escolar
(Pacheco, 2016), num projeto educativo e didatico descrito nos documentos curriculares dirigidos
a educacgao em ciéncia, que o curriculo oficial deve exibir com uma viséo clara e alinhada com a
pedagogia e com a investigagao (Oates, 2011).

Metodologia

Esta investigacdo inscreve-se numa metodologia qualitativa e interpretativa de abordagem
segundo a Grounded Theory, com a intengdo de formar uma teoria através da natureza evolu-
cionista das etapas da interpretagdo no processo de analise, em lugar de verificar uma teoria
preconcebida (Coe, Waring, & Hedges, 2017).

O quadro tedrico — a teoria do curriculo, a decisao curricular, a interpretagdo curricular
e a avaliacao da literacia cientifica segundo o conceito do PISA 2015 — justificou a escolha
da natureza interpretativa, qualitativa e pragmatica da Grounded Theory, por duas razdes: a
primeira, por esta assumir que a palavra escrita nos documentos existe independentemente
da percecao individual, quando a énfase é a de ligar a teoria a pratica (Savin-Baden & Major,
2013); a segunda, por ter aumentado a informatizagdo da documentacgao, sob a forma de tex-
tos ou imagens na web, sites, blogs e redes sociais, hoje utilizados como fonte de informagéao
(Savin-Baden & Major, 2013).

Sendo a politica educativa, em simultaneo, o processo e o produto das intengdes, os textos
que a explicitam constituem o Curriculo Oficial (CO), os que concretizam a sua pratica constituem
o Curriculo Interpretado (Cl) e os que tratam a avaliagao constituem o Curriculo Alcangado (CA);
no presente estudo realgamos os do CO e CA. Trata-se de uma amostra tedrica e aberta por
ser baseada em conceitos provenientes do fundamento teérico (Coe, Waring, Hedges, & Arthur,
2017), composta por documentos eletrénicos, relatérios nacionais e internacionais, pareceres,
normativos, publicagdes internacionais, manual escolar, testes de avaliacdo sumativa, fichas de
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trabalho produzidas pelos professores e entrevistas a dois professores, um portugués e outro
francés, de resposta escrita.

A maioria dos documentos foi obtida entre 2016 e o final de 2018, nas paginas web
www.education.gouv.fr do ministério francés e www.dge.mec.pt/ensino-basico do ministério portugués.
Os documentos selecionados e agrupados segundo as duas perspetivas de curriculo (CO e CA)
correspondem as categorias de analise do estudo. O curriculo foi entendido como um projeto de
educacédo que inclui a discusséo do contexto que o define no tempo e no espaco, a aprendizagem
e a organizagdo escolar que o concretizam (Pacheco, 2016). Nesta perspectiva, a transformagéao
do curriculo num processo de ensino e aprendizagem aproxima-o da didatica (Pacheco, 2016) e
coloca as duas categorias de analise — CO e CA — dentro do modelo de aprendizagem de Guo
(2007). O modelo de Guo (2007) constitui o fundamento tedrico da investigagao e inclui a categoria
Driving Forces, de influéncia direta no processo de aprendizagem e no seu contexto (v. Figura 1).

Contexto COCNPO (CO) Politica

e O ambiente fisico de aprendizagem
e Condi¢des socioculturais

e Objetivos e Politicas Educativas

e (Capacidade cientifica e tecnologica <
e Fundamentagdes tedricas

e Condicionantes Internacionais

NACIONAL
v

Forc¢as de Mudanca (RIEC) Processo CICNPra (CI) Pratica Resultados CACNCA (CA)
o Construtivismo e Comportamento dos @ Avaliz?cﬁo -
e TIMSS, PISA professores . R.esulta_dos .do epsmo em ciéncia
e Glob ali’zagﬁo ¢ Comportamento dos estudantes . therac@ Cientifica .
e Desenvolvimento da Ciéncia * Tipos de ensino ° Apfenfh.zagem e capacidades de

e Tecnologia, e TIC e Metacogni¢io rAac10c1n19

GL6B AL e Interagdes na sala de aula ° umﬁ‘(’)n(ljli L/NACIONAL
Politica, pratica, avaliagdo LOCAL/NACIONAL

f

Inputs COCNPO (CO) Politica

o Caracteristicas do professor

e Caracteristicas do estudante 1e—

¢ O curriculo oficial de SVT e CN

e Recursos disponiveis e oportunidades

e Medidas de remediacdo da aprendizagem
NACIONAL

Figura 1. Fundamento tedrico do estudo, a relagdo das categorias do modelo de Guo (2007) com as cate-
gorias de analise CO, Cl e CA e a Politica, Pratica e Avaliacao. Fonte: adaptado de (Guo, 2007, p. 229).
A explicagdo das siglas é apresentada ao longo do texto.
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As duas perspetivas de curriculo possuem interligagdo com a politica (CO) e com a prati-
ca, dado a avaliagao verificar o que foi ensinado e pretende alcangado (CA), que segundo Guo
(2007) se relaciona com a categoria Recomendacgdes Internacionais ao Ensino em Ciéncia (RIEC)
e corresponde a categoria Forgas de mudancga. Trata-se de uma categoria de for¢gas provenientes
da avaliagao internacional comparada e da globalizagao, onde o construtivismo, os avangos na
ciéncia e as TIC foram apresentados como influéncias preponderantes na politica, na pratica e
na avaliagcado da aprendizagem.

Com base nesta interligacéo, selecionamos os documentos, identificados nas paginas web
nas entradas relacionadas com o sistema educativo (se), politica educativa (pe), collége (col), ou
documentos curriculares (dc), legislagao (leg) entre outras, e agrupados segundo as categorias
politica (PO), pratica (Pra) e avaliacdo (AV), acrescentando, em letra minuscula (se, pe, col ou
0g, dc, leg, ce av), a proveniéncia (o enderecgo eletrénico educ.gouv.fr e dge.mec.pt e eduscol.
education.fr) de onde o documento foi descarregado com o seu titulo original. Pretende-se desta
forma visualizar facilmente nos sites a proveniéncia e assim conferir validade a amostra. Por
exemplo, um documento da categoria curriculo oficial (CO) de ciéncias naturais (CN), relaciona-
do com a politica (PO) foi codificado por COCNPO, seguido da indicagao da entrada na pagina
web de onde foi retirado (se; pe; col; og; dc: leg; av), do seu titulo original e do pais (fr - Franca
ou pt- Portugal) - COCNPOsefr. Os documentos assim codificados constituiram a amostra a
partir da qual surgiram os dados que depois se analisaram. A énfase colocada nos documentos
curriculares, o denominador comum a enorme diversidade de salas de aula nos dois paises,
justificou esta opgéao, corroborada pela dificuldade na recolha de dados representativos daquela
diversidade em Portugal e Franga.

A avaliagdo sumativa presente no manual escolar, enquanto mediador do curriculo
oficial (Davis, Janssen, & Van Driel, 2016), confere validade ao estudo, dado ter peso na
pratica e na avaliagdo sumativa do professor (Millar, 2011). A selecdo do manual escolar
em vigor em 2017/2018 no sistema educativo portugués foi realizada a partir da consulta da
“Lista de manuais adotados em 2017/2018” na pagina web da Diregdo Geral de Educagao
(DGE) http://www.dge.mec.pt/lista-de-manuais-escolares-adotados. Desta lista retirou-se
a informacéao referente ao manual escolar de Ciéncias Naturais mais adotado nas escolas
publicas e privadas do terceiro ciclo no distrito de Lisboa, por ser este o0 maior do pais e,
consequentemente, o que abrange maior nimero de escolas, ainda que elaborado com base
nas Metas Curriculares.

Na selegdo do manual escolar francés, o critério seguido para o sistema educativo portugués
nao era aplicavel, pelo que se recorreu ao critério da antiguidade da editora escolar. A editora
Hachette, fundada por Louis Hachette em 1831, foi mandatada pelo ministro da educagao para
a primeira distribuicdo gratuita pelas escolas do Alphabet des écoles:

“Ainsi, en 1831, le ministre de I'Instruction publique commande au jeune Louis Hachette, pour une
distribuition, dans les écoles, 50 000 Alphabet des écoles, 100 000 livret élémentaire de lecture, 40
000 Arithemétiques de Vernier, 40 000 Géographie de Meissas, 40 000 Petite Histoire de France
de Mme de Saint-Ouen.” (Leroy, 2012, p. 22)
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“Assim, em 1831, o ministro da instrugédo publica encomenda ao jovem Louis Hachette uma dis-
tribuicao, nas escolas, de 50 000 Alphabet des écoles, 100 000 cartilhas elementares de leitura,
40 000 aritméticas de Vernier, 40 000 geografias de Meissas, 40 000 Petite histoire de France de
Mme. de Saint-Ouen.”

Os dois séculos de existéncia desta editora escolar exprimem a concordancia do seu tra-
balho com o sistema educativo francés e foram a razao para a sua escolha.

Por fim, e em sintonia com o propdsito da investigacéo, foi constituida a categoria de
analise Recomendagdes Internacionais ao Ensino da Ciéncia (RIEC), onde agrupamos docu-
mentos provenientes das paginas web das agéncias internacionais da OCDE, UNESCO e EU.
Esta categoria relaciona-se com a do modelo de Guo (2007) — “forcas de mudanga” ou Driving
Forces. Foram dois os critérios que justificaram a escolha daquelas organizagées internacionais.
O primeiro diz respeito a atencao prestada pelos dois paises aquelas organizagdes, enquan-
to Estados membros, e o segundo a forga legitimadora que as recomendagbes provenientes
daquelas organizagdes tém na literatura (Carvalho, 2009; Lindblad et al., 2020; Morris, 2015;
Noévoa & Yariv-Mashal, 2003).

Reducao e recolha dos dados

Constituida a amostra, recorremos a descrigdo das variaveis das categorias do modelo de
Guo (2007) - contexts (contextos), processes (processos), products (resultados), inputs e Driving
Forces (forgas de mudanga) — para, com base nelas, identificar os temas conceptuais presentes
em cinco conceitos retirados do problema de investigacéo: contexto, curriculo, avaliagdo, literacia
cientifica e organizagdes internacionais.

Ainter-relagcado daqueles conceitos com as categorias do estudo, e destas com a descri¢ao
das variaveis das categorias do modelo de Guo (2007), permitiu tornar aqueles conceitos como
as novas categorias orientadoras do processo de recolha dos dados. O intuito foi de oferecer
uma explicacédo para o porqué daquelas relagdes entre categorias e variaveis do modelo de Guo
(2007), pelo que formulamos, com base na descrigdo das variaveis das categorias daquele mo-
delo, uma questdo aglutinadora que enquadrasse o conceito “avaliagao para a literacia cientifica”
proveniente do problema de investigacgao.

Assim, a descricdo das variaveis das categorias do modelo de Guo (2007) originou a
questao: “Como foi concebida a avaliagdo dos conteudos curriculares de CN e SVT?”. Com
base neste procedimento, voltamos a olhar para a amostra e efetuamos nova selegéao e orga-
nizacdo dos documentos, agora segundo aqueles conceitos (as novas variaveis). Deste modo
reduzimos os documentos da amostra inicial e formamos para cada pais uma nova selegao dos
documentos. E uma forma de assegurar que os documentos agora selecionados — franceses e
portugueses — formem um todo com sentido, numa definicdo transparente das regras da analise
(Cohen, Manion, & Morrison, 2008), com o objetivo de reduzir os dados, através da reanalise
da amostra na proximidade da questdo de investigacdo. A resposta a pergunta aglutinadora
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reorganizou os documentos da amostra inicial e a partir desta selegdo permitiu passar a recolha
de dados. Estes dados e o seu questionamento permanente conduziram a analise comparativa
segundo aquela variavel, com o registo dos resultados a evidenciar as semelhangas e as di-
ferencas entre os dois paises.

Analise e discussao dos resultados

A anélise e interpretacdo dos resultados apresentados neste artigo basearam-se nos aspetos
observados ao nivel dos documentos que exibem no CO e no CA os dois subtemas comuns a
disciplina de Ciéncias Naturais nos dois paises, “A estrutura e dindmica interna da Terra e Con-
sequéncias da dindmica interna da Terra”. Os resultados mostram a transposig¢ao curricular em
didatica observada a partir dos documentos curriculares, Aprendizagens Essenciais de CN (AE)
e Programa de SVT (v. Quadro 1) e nos documentos do CA (v. Figuras 2 e 3).

Nas AE o aluno deve ser capaz de (Direcdo Geral da Educacdo [DGE], 2018, p. 8-10):

- Sistematizar informacg&o sobre a Teoria da Deriva Continental, explicitando os argumentos...

- Caracterizar a morfologia dos fundos oceénicos, relacionando a idade e o paleomag-
netismo ...

- Identificar os principais aspetos de uma atividade vulcanica, em esquemas ou modelos,
e estabelecendo as possiveis analogias...

- Distinguir hipocentro de epicentro sismico e intensidade de magnitude sismica...

- Distinguir a Escala de Richter da Escala Macrossismica...

- Interpretar sismogramas e cartas de isossistas nacionais, valorizando o seu papel na
identificagédo do risco sismico de uma regiéo...

- Discutir medidas de protegao de bens e de pessoas, antes, durante e apds um sismo,
bem como a importancia da ciéncia e da tecnologia na previsdo sismica...

- Explicar a distribuicdo dos sismos e vulcdes no planeta Terra tendo em conta os limites
das placas tectonicas...

No programa de SVT, no final do ciclo 4, deseja-se que o aluno seja capaz de:
- Explorar e explicar certos fendmenos geoldgicos relacionados com o funcionamento da
Terra (“Explorer et expliquer certains phénomeénes liés au fonctionnement de la Terre”).

- Explorar e explicar certos elementos da meteorologia e da climatologia (“Explorer et
expliquer certains éléments de météorologie et de climatologie”).

- Identificar os principais impactos da agdo humana, beneficios e riscos a superficie do
planeta Terra (“Identifier les principaux impacts de I'action humaine, bénéfices et risques,
a la surface de la planete Terre”).
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- Respeitar ou justificar os comportamentos responsaveis face ao ambiente e a preser-
vagao dos recursos naturais ndo renovaveis do planeta (“Envisager ou justifier des
comportements responsables face a I’environnement et a la préservation des resourses
limitées de la planéte”).

No programa de SVT é ainda realgado, relativamente aos conhecimentos e respetivas
competéncias, que se deve (MEN, 2015b, p. 343):

Relacionar os conhecimentos cientificos do risco das catastrofes naturais (ex: sismos, ciclones,
inundagdes) e das associadas as atividades humanas (poluicdo, aquecimento global...) com as
medidas de prevencéao (se possivel), de adaptagao e/ou de atenuacgao. [“Relier les connaissances
scientifiques sur les risques naturels (ex: séismes, cyclones, inondations) ainsi que ceux liés aux
activités humaines (pollution de l'air et des mers, réchauffement climatique...) aux mesures de
prévention (quand c’est possible), de protection, d’ adaptation, ou d’atténuattion”].

Face a estes documentos, em Portugal verifica-se que a articulagdo do conhecimento com
as capacidades e atitudes foi feita a partir do enunciado de paragrafos do documento curricular
anterior — Metas curriculares — onde o conhecimento de conteudo da disciplina de Ciéncias
Naturais, para o sétimo ano de escolaridade do terceiro ciclo, surge exposto linearmente e
nao associado a conceitos-chave ou ideias-chave interdisciplinares. Deste modo, o propdsito
de uma abordagem para o ensino transversal ou abordagem transversal do conhecimento da
disciplina de CN surge associado aos conteudos disciplinares de forma prescritiva. Um resul-
tado exibido na avaliagdo sumativa do professor (Figura 2), que apresenta sintonia com a do
manual escolar portugués.

Em Franca a definicdo do propdsito para o ensino e aprendizagem surge no enunciado
de competéncias a desenvolver assentes no conceito-chave de Aléa ou “Risco” a trabalhar
na disciplina de SVT, em todos os anos de escolaridade do ciclo 4, a partir do qual o conhe-
cimento de conteldo da disciplina em cada ano de escolaridade do ciclo foi estruturado e
foi pensada a sua avaliagao. O ensino do subtema comum nos dois paises (o ano de esco-
laridade e o ciclo de ensino) revelou, nos documentos franceses, que os conteudos da geo-
dindmica interna e externa de SVT foram trabalhados em fungao da aquisicdo de conceitos
como vulnerabilidade, adaptagéo, prevencgao, previsao e protecao, todos relacionados com o
de “Risco”. Trata-se de revisitar o conceito-chave de “Risco” e de desenvolver as competén-
cias comuns ao ciclo de aprendizagem, em cada subtema ou conhecimento de contetdo da
disciplina de SVT. O desenvolvimento curricular em torno de um conceito-chave transversal
e interdisciplinar — meta-conceito' — associou o conhecimento disciplinar as competéncias
e capacidades cognitivas a desenvolver e a avaliar em situa¢gdes de aprendizagem como as
presentes na Figura 3.

' Meta-conceitos - sdo conceitos abrangentes na disciplina e que vao além de outras disciplinas, nao es-
tando portanto limitados a um certo assunto (Fadel, Bialik, & Trilling, 2015)
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VerificAmos também diferencas na forma como foram enunciadas aos professores as com-
peténcias a desenvolver pela disciplina (v. Quadro 1) nomeadamente na forma como foi feita a
articulagdo das competéncias as agbes estratégicas para o ensino. No programa de SVT esta
articulagao foi realizada por descritores para cada competéncia e as competéncias foram enun-
ciadas por descritores que revelam agdes estratégicas relacionados com o ensino investigativo (v.
Quadro 1). Por exemplo, o desenvolvimento da competéncia “Praticar atividades investigativas”
do Quadro 1, exige saber formular um problema cientifico, propor e testar hipéteses, comunicar
a abordagem cientifica, entre outras. A apresentagcédo desta competéncia realizada desta forma
denota a presenga de uma estrutura conceptual para a literacia cientifica que permite associar as
competéncias ao conhecimento de conteudo de SVT e, consequentemente, a respetiva avaliagao.
Aquele enunciado foram associados os dominios transversais do socle (D4, D2 e D1) que aque-
les descritores (agcdes estratégicas) desenvolvem e avaliam. Quer este procedimento significar
que aqueles descritores correspondem a agoes estratégicas que avaliam aqueles dominios do
socle. Com base nesta estrutura conceptual, os contetudos da disciplina foram trabalhados em
situagdes de aprendizagem, a ser avaliadas conforme se verifica na Figura 3 e que permitem
avaliar e verificar a progresséo do socle.

CC BY-NC 4.0
@ @ @ CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro 25



[ . ~
avaliacao

em educacao

Indagatio Didactica, vol. 13 (3), julho 2021 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v13i3.25500

9. Ovulcao Mayon tem um cone quase perfeito e é considerado como sendo
mais belo do que o Monte Fuji no Japao. Situa-se entre a Placa Euroasiatica e a Placa
Filipina, numa fronteira com potencial altamente destrutivo, pois a placa continental,
ao ser empurrada por uma placa oceanica, esta ultima, que é mais densa, € obrigada a
descer, o que provoca a forma¢ao de magma na zona de subduccao.

Fig. 3
9.1 Identifica o tipo de limite associado a formagao do vulcao Mayon.

9.2 Refere o0 nome de outra placa tectdnica que conhecas, para além das referidas no texto.
9.3 Assinala a opcao correta.

A formagédo de montanhas é também uma consequéncia do movimento das placas litosférica. As cadeias montanhosas resultam
na deformacao de rochas, processo que ocorre nos

(A) ___Limites convergentes.

(B) ___Limites divergentes.

(C) ___Limites conservativos.

(D) ___Limites conservativos e convergentes.

9.4 Identifica o fendmeno que ocorre na astenosfera e que € responsavel pelo movimento das placas litosféricas.

10. Assinala a opgao correta.
A América do Sul e Africa estao separadas pelo Oceano Atlantico. Os dois continentes fazem parte de

(A) __uma mesma placa.

(B) ____duas placas separadas por um limite divergente.
(C) __duas placas separadas por um limite divergente.
(D) ____duas placas separadas por uma zona de subducgao.

11. Assinala a opcéo correta.
As rochas (basalto) do fundo oceanico sdao mais antigas
(A) junto ao talude. (B). na planicie abissal. (C) junto ao rifte. (D). junto a dorsal.

12. Assinala a opgao correta.
A atividade do rifte atlanitco é responsavel

(A) ____pelo afastamento entre a Europa e a Africa.
(B) ____pelo afastamento entre a Europa e a América do Norte.
(C) ____pela aproximacao entre a Europa e a América do Norte.
(D) ___pela aproximacao entre a Africa e a Europa.

13. Nas zonas de formacdo de montanhas encontram-se estruturas
como as da figura seguinte.

13.1 Identifica as deformagdes representadas.
A - B-

13.2 Faz corresponder cada uma das imagens anteriores (A e B) a cada afirmacao.

(A) Origina-se quando a rocha ultrapassa o seu limite de resisténcia a rutura. ____
(B) Ha deslocacao dos blocos rochosos, um relativamente ao outro. ____

(C) A rocha deforma-se sem fraturar. ____

(D) A rocha representa um comportamento fragil. ____

(E) Arocha teve um comportamento ductil.

13.3 Assinala a opgao correta.
As estruturas representadas na figura 4 formam-se em resultado de forcas...

(A) ___transformantes.
(B) ____de cisalhamento.
(C) ___distensivas.

(D) ___compressivas.

14. Os limites entre placas litosféricas sdo zonas instaveis, onde sido frequentes alguns fenomenos. Faz corresponder a cada
afirmacéao a opgao da chave mais correta.

AFIRMAGCOES CHAVE
(A) Ocorre subduccéo das placas litosféricas. 1. Limite convergente
(B) Sao caracteristicos das fossas oceanicas. 2. Limite divergente
(C) Ocorrem sismos ____ 3. Limite conservativo
(D) Ocorre atividade vulcanica. 4. Limites convergentes e
(E) Ocorre destruicao de placa litosférica. divergentes
(F) Ha producao de placa litosférica. 5. Limites convergentes,
(G) As placas deslizam lateralmente uma em relagdo a outra. ____ divergentes e transformantes

Figura 2. Exemplo de uma avaliagdo sumativa realizada por um professor para o subdominio
“Estrutura e dindmica interna da Terra” no ano letivo 2017/2018.
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PT- (Diregao Geral de Educacgao, 2018)

Conhecimentos, capacidades e atitudes. O
aluno deve ser capaz de:

Acoes estratégicas de
ensino orientadas para
o PA

Subtema Estrutura e dindmica interna da Terra

-Identificar os principais aspetos de uma
atividade vulcédnica em esquemas ou modelos,
estabelecendo as possiveis analogias com o

contexto real em que os fendbmenos acontecem.

-Relacionar os diferentes tipos de edificios
vulcanicos com caracteristicas do magma e o tipo
de atividade vulcanica que lhes seu origem.

-Identificar vantagens e desvantagens do
vulcanismo principal e secundario para as
populagbes locais, bem como os contributos da
ciéncia e da tecnologia para a sua previsdo e
minimizagdo de riscos associados.

-Distinguir rochas magmaticas (granito e
basalto) de rochas metamorficas (xistos,
marmores e quartzitos), relacionando as suas
caracteristicas.

Acoes estratégicas

Promover estratégicas
que envolvam, por parte
do aluno:

-Tarefas de pesquisa
sustentada por critérios
com autonomia
progressiva

-Incentivo a procura
e aprofundamento da
informagao

-Recolha de dados e
opiniées para a analise
de tematicas em estudo

Descritores do PA

Indagador/investigador
C;D;F;H;l

Metas Curriculares

- Esquematizar a estrutura de um aparelho vulcanico.
- Distinguir diferentes materiais expelidos pelos vulcdes, com base em amostras de méao.

- Estabelecer uma relacao entre diferentes tipos de magmas e os diversos tipos de atividade vulcanica,
através de uma atividade pratica.

... (Bonito et al., 2013)
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FR- (MEN, 2015)

Competéncias a desenvolver em SVT Alcancgado no final do ciclo 4
(Seccéo 3/Programa da disciplina de - Explorar e explicar certos fendmenos geoldgicos
SVT —ciclo 4) relacionados com o funcionamento da Terra.
1- Praticar atividades investigativas - Explorar e explicar certos elementos da

meteorologia e da climatologia.
- ldentificar os principais impactos da agédo humana,
beneficios e riscos, a superficie do planeta Terra.
- Respeitar ou justificar os comportamentos

responsaveis face ao ambiente e a preservagao dos
recursos naturais ndo renovaveis do planeta.

- Formular uma questédo ou problema cientifico.

- Propor uma ou mais hipéteses para a resolugao
de um problema ou questdo. Planear uma
experiéncia para testar hipoteses.

- Utilizar instrumentos de observagao, de medida

e técnicas de colheita de dados. - - —
) ) i . Conhecimentos Exemplos de situagoes,
- Comunicar numa investigag&o os seus e as respetivas atividades e ferramentas
resultados e as opgdes seguidas e defendé-las. competéncias para o aluno
- ldentificar e escolher os conceitos, os - Relacionar os As atividades a
instrumentos e as técnicas e os modelos conhecimentos do desenvolver com os
necessarios a concec¢éo de uma investigagao. risco das catastrofes alunos devem permitir
Dominio do SC: 4,21 naturais (ex. sismos, tomar consciéncia
2- Conceber, criar, realizar ciclones, inundagdes) dos beneficios sociais
. . e das associadas as e do impacto das
- Conhecer e reallza’lr_um protoc.olo experimental atividades humanas politicas publicas e
Dominio do SC: 4 (poluicéo do ar e do dos comportamentos
3- Utilizar as TIC oceano, aquecimento individuais.
- Ler e interpretar dados apresentados global...) com as Dar exemplos que
em diferentes formatos: tabelas, graficos, medidas de prevengéo permitam aos alunos
diagramas, desenhos, conclusées de (se possivel), de identificar a utilizagdo
investigacdo, mapas heuristicos. adaptag@o e/ou de das biotecnologias e as
- Representar dados em diferentes suportes, atenuagao. solugbes de preservagéo
passar de uma representacdo a outra e saber | - Os fenémenos naturais: | ou renovagdo ambiental
escolher a representagédo adequada a uma riscos e beneficios para o | compativeis com modos
situagéo concreta. homem. de vida que respeitem os
Dominio do SC: 1,4 - Conceito de risco, equilibrios naturais.
- ... competéncias 4,5,6, e 7 vulnerabilidade e de risco
associado aos fendmenos
naturais; previsao.

Quadro 1. Comparagao das orientagdes ao ensino das CN e de SVT nos documentos curriculares
portugueses e franceses. Fonte: (DGE, 2018, p. 5--8; MEN, 2015a, p. 341).

Em Portugal, as competéncias foram definidas nas Aprendizagens Essenciais Transversais
(AET) e Aprendizagens Essenciais (AE) para cada ano de escolaridade do terceiro ciclo. Nas
paginas do documento AE intitulado “Operacionalizagcdo das Aprendizagens Essenciais”, a pro-
posta para o seu desenvolvimento, sdo apresentados os conhecimentos, capacidades e atitudes
e acdes estratégicas para a disciplina de CN (v. Quadro 1). O enunciado da operacionalizagéo
das AE fez-se a partir de descritores de desempenho ligados ao conhecimento de conteudo a
trabalhar e a avaliar (v. Quadro 1) acompanhados por sugestdes de acbes estratégicas, onde

CC BY-NC 4.0
@ @ @ CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro



[ . ~
avaliacao

em educacao

Indagatio Didactica, vol. 13 (3), julho 2021 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v13i3.25500

as do ensino investigativo surgem de forma dispersa e pouco clara. As ac¢bes estratégicas
indicam estar orientadas para mais do que uma das areas de competéncia do Perfil dos Alu-
nos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (PA), que neste documento surgem resumidas por
um descritor comum, como por exemplo: Indagador/ Investigador, Conhecedor/sabedor/culto/
informado, ou criativo, entre outros. Com base nesta indicagdo, a avaliagdo do estudante,
dentro de uma daquelas areas do PA, passa a recair sobre este descritor, cabendo ao profes-
sor escolher uma das areas do PA. No caso concreto da acéo estratégica “Imaginar hipdteses
face a um fendmeno”, do descritor “criativo” podiam ser escolhidas as areas C ("Raciocinio
e resolucdo de problemas”) ou D (“Pensamento critico e Pensamento criativo”) do PA. Caso
a escolha recaia numa daquelas areas do descritor “criativo”, verificamos que a acao es-
tratégica “Imaginar hipéteses face a um fendmeno ou evento” ndo consta nos descritores
do PA para aquelas areas (C ou D). Este resultado mostra que, nas AE, a articulagdo das
acoes estratégicas a avaliacdo das areas do PA se apresenta confusa relativamente ao en-
sino investigativo mas também na verificagdo da progressao e formacéo para o PA. Por fim,
procuramos nas agdes estratégicas das AE um descritor onde a competéncia do programa
francés (v. Quadro 1) Pratiquer démarches scientifiques — “ensino investigativo” — se pudes-
se incluir. Esse descritor foi indagador/investigador e as agdes estratégicas que propde sao:
“tarefas de pesquisa sustentada por critérios, com autonomia progressiva; incentivo a procura
e aprofundamento de informacgéao; recolha de dados e opinides para analise de tematicas em
estudo” (DGE, 2018, p. 9).

Nesta transcricdo o ensino investigativo para a LC (Literacia Cientifica) ndo surge des-
crito de forma precisa. Os resultados exibiram este conceito em expressdes no documento AE,
mas o enunciado das competéncias que o desenvolvem e o avaliam evidenciam pouca sintonia
com aquele conceito. Faz parte dos documentos do curriculo alcangado (CA) francés o novo
Livret Scolaire Unique (LSU) (v. Figura 4), que corresponde ao novo modelo de avaliacdo em
Franca e que exigiu das escolas organizar a avaliagao em fungdo daquele registo conforme se
exemplifica na Figura 5.

Sl o,
Sciences de la vie et de Ia terre — ryecae Hive s 175

2 e ‘ 5
U |00 o doroe s s abinndns sisBips ditomalyss | Appréciations ) Conseils [ ]
1| Cycle 4 (5E-4E-3E) - Les méthodes et outils pour apprendre | N 1rés bon trimestre. I .. est une éléve dynamique,

: s curieuse et motivée. Les compétences travaillées

Cycle 4 (5E-4E-3E) - La formation de la personne et du citoyen présentent un bon voire trés bon niveau de maitrise.

Cycle 4 (SE-4E-3F) - Les systémes naturels et les systémes lechniques | Reste & renforcer la construction d'un graphique et

Cycle 4 (SE-4E-3E) - Les représentations du monde et Iactivit humaine { I'extraction d'informations. Il faut continuer dans ce sens!

Figura 4. Excerto do boletim individual de avaliagao trimestral de uma escola francesa.

Os resultados da avaliacdo langcados no LSU mostram um registo qualitativo com con-
sequéncias no CA por obrigar a definir na escola um referencial de competéncias a trabalhar
e a avaliar por ano letivo, para a disciplina de SVT (v. Figura 5) em sintonia com os dominios
do socle. Nesta figura observamos as competéncias de cada dominio do socle a trabalhar por
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ano letivo e os seus descritores base, 4SVT1 e 4SVT2. A partir destes descritores base o pro-
fessor deve definir pelo menos trés descritores e planificar a sua atividade de modo a poder
verificar a sua progresséo e/ou aquisicdo. Nas atividades de aprendizagem e na avaliagéo o
aluno é informado sobre os descritores definidos. Os cédigos 4SVT1 e 4SVT2 acompanham
os documentos de trabalho do professor, sejam eles atividades de aprendizagem realizadas
na sala de aula ou de avaliagdo sumativa. O primeiro algarismo representa o dominio do SC,
SVT indica o nome da disciplina e o segundo algarismo identifica a competéncia do referencial
para aquele dominio (v. Figura 5). A divulgacado da avaliagcao trimestral e final do ciclo no LSU,
exemplificada na Figura 4, mostra a articulagdo da deciséo curricular com as perspetivas de
curriculo — CO e CA — e a partir destas podemos confirmar a sua presenga no manual escolar
e na avaliagdo do professor.

Référentiel de compétences en Sciences = 2017/2018

Utiiiser la langue 18VT1 | S'exprimer & I'oral

angaise 3
el 16VI2 | Sexprimer & [écrit
Domaine 1 15VT3 Utiliser différents modes de représentation : schéma, croquis, dessin
Les langages pour penser et =
communiquer Uetserleggney; | SPTY | Utihseditereits medesta it ion oo et
scientifiques 18VTS | Utiliser différents modés cle représentation : carte mentale, poster
1876 | Lire, extralre, organiser des informations présentées avec différents supports
26VT1 | Etre autonome, organiser son travail, avlr ses affaires
26VT2 | Coopérer et travalller en équipe
. S'approprier des outils et | 28VT3 | Garder une trace derite
Domaine 2

des méthodes pour

Sdthadag @ outls RO SHrendel apprendre 25vT4 | Utiliser des outils numériques

28VT5 | Utiliser des outils mathématioues

28VT6 | Restituer ses connaissances

—— Adopter un 383VT1 | Relier ses connalssances & des questions de santé, de sccurité, d'environnement et de développement durable |
d‘ gl i comportement dthique  |— ‘X
ForTRatioNen iesvaniispdntabie et responstble 35VT2 | Respecter les ragles (réglement intérieur, sécurité, vie de classe)
C"MEU;';J‘ ereeret 48VT1 | Formuler une question, proposer une hypothése, concevoir un protocole
realiser 3
Domaine 4 45VT2 | Réaliser une manipulation, ytiliser des instruments de mesure ou d'observation
Les systames naturels et techniques | Pratiguer des
sclénefiqueses 4SVT8 | Rendre compte de sa démarche : interpréter des résultats, mettre en relation des données et conclure
i ; 7 58VT1 | Connaltre des éléments de I'histoire des sclences
Domsiaes .| Sesituer dans I'espoce Sl il
Représantations du monde ot |'activité

I
humaine et dans le temps

58VT2 | Sesituer dans I'espace et le temps et maftriser les notions d'échelle

Figura 5. Referencial de competéncias definido numa escola francesa para a avaliagdo dos dominios do
SC, em SVT, no ano letivo 2017/2018.

No LSU estdo os cinco dominios do socle (v. Figura 4). O primeiro dominio no LSU foi:
compreender e exprimir-se utilizando as linguagens, matematica, cientifica e informatica. A
informacéo escrita para cada dominio foi precedida da indicacao cycle 4 (5E-4E-3E) que sig-
nifica ser comum aos trés anos de escolaridade do ciclo 4 (5éme-4éme-3éme) Para cada dominio,
o professor indicou o nivel de aquisi¢do, utilizando as cores laranja, verde e amarela. Por
exemplo, no primeiro dominio de SVT o aluno obteve dois cor-de-laranja — aquisicdo do SC
fragil —, dois verdes — aquisi¢ao satisfatéria —, e um amarelo — boa aquisi¢cao (v. Figura 4). A
avaliacdo final do trimestre na disciplina corresponde a soma daqueles niveis qualitativos e a
extensdo da cor dominante indica a aquisi¢ao geral do SC na disciplina (lado direito do bole-
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tim) a qual pode ser adicionado um peso numérico em percentagem e uma apreciagao escrita
sobre o trabalho realizado na disciplina.

A Figura 6 representa um exemplo do documento que regulamenta a avaliagdo numa escola
portuguesa — “Critérios de avaliagao”. Os resultados da analise de varios critérios de avaliagao das
escolas portuguesas mostram que os mesmo foram reescritos e passaram a incluir o objeto da
avaliacédo — as areas do Perfil dos Alunos e ou as Aprendizagens Essenciais. A avaliagao formativa
nao esta presente e a verificagao da aquisicao das dez areas de competéncia transversais
do Perfil dos Alunos é em muitas escolas concretizada pelos instrumentos indicados no docu-
mento (v. Figura 6) e com o peso de 80% para os conhecimento e capacidades. Através deste
documento ndo se percebe como é feita a ligagao dos descritores as dez areas de competéncia
do PA sobre as quais a progressao e a aquisigao recaem.

CRITERIOS DE AVALIAGAO - 7.°ANO

DISCIPLINA DE CIENCIAS NATURAIS

ANO LETIVO 2018 - 2019

- Estrutura e dindmica
interna da Terra

- éncias da d

- Construir explicages cientificas baseadas em conceitos e evidéncias cientificas,
obtidas através da realizacio de atividades praticas diversificadas - laboratoriais,
experimentais, de campo - e planeadas para procurar responder a problemas

P PR
for

interna da Terra

- A Terra conta a sua histéria

- Construir modelos que permitam a representacao e o estudo de estruturas, de
sistemas e das suas transformagdes
- Reconhecer que a ciéncia é uma atividade humana com objetivos,

contextos

- Formular e comunicar opinides criticas, cientificamente fundamentadas e
relacionadas com a CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente)

- Articular saberes de diferentes disciplinas para aprofundar tematicas abordadas
em Ciéncias Naturais

- Questdes de aula
- Trabalhos de pesquisa/ficha de

atividade pratica/Relatorios e outros
registos escritos:
¢ Individuais, na aula

¢ Individuais, em casa/em grupo,

- Ciéncia geolégica e procedimentos préprios, através da exploragdo de acontecimentos, atuais e/ou
sustentabilidade da vida na | histéricos, que documentam a sua natureza na aula/em casa
Terra - Aplicar as competéncias desenvolvidas em problematicas atuais e em novos

- Trabalhos de pesquisa com

apresentagdo oral

TEMAS CONHECIMENTOS, CAPACIDADES E ATITUDES INSTRUMENTOS PESOS
CONHECIMENTOS, CAPACIDADES (80%)
TERRA EM TRANSFORMACAO: |. Selecionar e organizar informacao, a partir de fontes diversas e de forma cada - Testes de avaliacio 4
vez mais auténoma, valorizando a utilizagdo de tecnologias digitais e integrando 2
- Dinémica externa da Terra saberes prévios para construir novos conhecimentos - Minitestes de avalfagéo 2

ATITUDES (20%)

- Respeita o professor, os colegas e o espaco

- Demonstra empenho na realizacao das atividades e na sua propria aprendizagem

- Revela responsabilidade, autonomia e espirito critico

- Coopera com os colegas na realizagdo das tarefas

- Participa na aula de forma oportuna e empenhada

- Avalia o seu proprio trabalho, identificando progressos, lacunas e dificuldades a
superar

Grelha de observacdo: de 1a5

no processo de api
e em Atitudes),

Poder4 constituir fator de ponderacio na avallagio wmatwn‘;:srwr?m OU regressio ao longo do ano letivo, que se traduzir na varlagio maxima de 5%
em Conh eC

sobre a percentagem global (somatdrio das per

Figura 6. Exemplo dos critérios de avaliacdo de uma escola portuguesa para o ano 2018/2019.

Por fim, os resultados mostram que os documentos provenientes das organizacgdes inter-
nacionais informam sobre “o que aprender” e “como aprender” (Fadel et al., 2015; OCDE, 2018b;
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura, [UNESCO], 2015, 2016)
face a incerteza dos desafios globais. Verificamos que o contexto nacional da decisao curricular tem
em consideracdo as orientagbes daqueles documentos como o comprova, em Portugal, o projeto
de Autonomia e Flexibilidade Curricular (OCDE, 2018a) e a nova abordagem transversal para o
ensino apresentada no novo socle em Franga, bem como a preocupagao de cimentar o valor da
equidade através do desenvolvimento de competéncias transversais numa nova pratica pedagdgica.
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Conclusoes

Os resultados desta investigagdo comparativa permitiram concluir que, na decisao curricular,
os aspetos do curriculo oficial (CO) de CN devem estar articulados com o curriculo alcangado (CA)
por uma estrutura conceptual para a avaliagdo das competéncias para a literacia cientifica, de
modo a diminuir a discrepancia entre o desejado (CO) e o alcancado (CA). Trata-se de acautelar
nos documentos que exibem o CO e o CA, o processo de transposicao curricular em didatico de
forma a garantir a sua coeréncia.

Em Portugal, registou-se a auséncia de definicdo de meta-conceitos e/ou conceitos-chave
transversais nas AE de CN, apesar de estes serem uma recomendacao internacional e de serem
referidos numa publicagdo de Roldao e Alimeida (2018). Ainda em Portugal, nas CN, a articulagao
do conhecimento e capacidades a desenvolver e a avaliar continua a realizar-se com base nos
conhecimentos de conteudo a ensinar e a verificar na avaliagdo sumativa. O conhecimento de
conteudo surge estruturado de forma linear, assente na prescricdo dos conteudos e semelhante
a definida no documento curricular “Metas Curriculares”, tendo-se verificado nas AE uma refor-
mulacao dos paragrafos das Metas Curriculares, pelo que concluimos que esta recomendagéo
internacional nao foi transposta de forma clara para o CO.

Em Francga, foi definido um meta-conceito, o “Risco”, organizador dos conceitos nucleares da
disciplina, a partir do qual o conhecimento e as capacidades foram desenvolvidos de forma menos
prescritiva e de modo a promover uma abordagem transversal dos conteudos da disciplina ao longo
do ciclo. A avaliagdo dos conhecimentos e competéncias (dominios do SC) foi realizada através
da definicdo das competéncias e de um novo modelo de avaliagdo ou estrutura conceptual que os
associa em situagdes de aprendizagem presentes no manual escolar e no trabalho do professor.
O conhecimento de conteludo assim organizado é indicador da intengdo de que a transversalida-
de no ensino seja feita através do curriculo e ndo em conteudos pré-determinados ou decididos.

Relativamente a ligacdo do conhecimento as competéncias, concluimos ser importante que
as competéncias para a literacia cientifica sejam enunciadas separadamente do conhecimento
de conteudo e por descritores de desempenho que exibam agdes estratégicas que promovem
de forma clara o ensino investigativo e que permitem avalid-lo. Concluimos ainda que o desen-
volvimento e avaliagdo das competéncias para a literacia cientifica que o conceito exige, impdem
ao nivel da elaboragdo dos documentos curriculares uma articulagao entre as definicdes das
competéncias e o modelo para as avaliar. Este aspeto surge mais bem articulado na proposta de
avaliagdo sumativa francesa do que na portuguesa por, nesta, a orientagao curricular continuar
assente no conhecimento de conteudo e, consequentemente, na avaliagdo factual (Antunes &
Galvéo, 2015; Galvao et al., 2017).

Nesta comparagao, a complexidade envolvida nas instrugbes a um processo de ensino e
aprendizagem transversal levou-nos a concluir que a elaboragao dos documentos curriculares é da
maior importancia na construgdo dos materiais curriculares, como o manual escolar, da equidade
na avaliagdo da literacia cientifica e para a gestao flexivel do curriculo na escola. A complexidade
conceptual do curriculo transversal, a Franca respondeu a montante com novos programas organi-
zados por ciclo de escolaridade preparando uma estrutura conceptual que liga as intencdes a nova
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pratica pedagdgica e a avaliagéo, proporcionando formagéo e elaborou documentos de apoio. Em
Portugal, transferiu-se para a escola a responsabilidade da implementagdo do ensino transversal
para a literacia cientifica, apostando-se na sua construgédo na escola através da interpretagéo dos
normativos e Decretos-Lei e orientagdes curriculares — as AE — estruturadas por ano de escolaridade.

Relativamente as recomendacgdes internacionais concluimos serem tidas em consideragéo e
estarem presentes na deciséo curricular francesa e portuguesa, ao nivel do curriculo oficial como,
por exemplo, na intengdo da implementacéo do ensino transversal, na definicdo de meta-concei-
tos e na definicdo de areas de competéncias cognitivas interpessoais e intrapessoais. Contudo,
estas recomendacgdes exigem articulagao entre o CO e o CA. A proposta curricular de um ensino
transversal requer a compreensao dos documentos curriculares que o protagonizam, devendo
estes, portanto, apresentar uma linguagem clara a ser testada previamente e em que a utilizagéo
dos conceitos seja acautelada de modo a alinhar o desejado com o alcancado. Concluimos que,
numa deciséo curricular, a transposi¢céo didatica do CO exige uma articulagdo coerente com o
modelo de avaliagéo, que neste caso deve assentar numa estrutura conceptual de avaliagdo das
competéncias para a literacia cientifica, para que a decisao nacional chegue a sala de aula de
forma alinhada com a transnacional.

Por fim, o facto de as mudancas curriculares serem recentes impediu, neste processo de
analise, o acesso ao feedback do desenvolvimento curricular. Por esta razdo deve ser investigada
de que forma ocorreu a transposigéo curricular em didatica em Portugal e em Franga ao nivel das
Ciéncias Naturais e de que forma esta se relaciona com centralizagdo/descentralizagdo ou gestéo
flexivel do curriculo, tendo em consideragdo o peso dos documentos curriculares na preparagao
dos materiais curriculares e na pratica docente.
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