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Resumo:

O propdsito do presente texto é partilhar reflexdes acerca das implicacdes didatico-metodoldgicas
durante olivre acesso, reutilizacdo, remixagem e “repartiiha” de Recursos Educacionais Abertos (REA).
O principio balizador da patente discussdo € a docéncia investigativa que tem como um dos pilares
a implementacdo da transposicdo diddtica para transformacdo e cocriacdo de conhecimento
educacional em rede. Para tanto, explicitar as caracteristicas dos REA, destacando a importéncia
de modelos de licenciamento aberto, € um dos pontos de partida. Abordam-se, também, as
especificidades dos REA na educacdo contempordnea em virtude das condicdes e contornos das
concecoes pedagodgicas e trabalho docente requerido na organizacdo diddtico-metodoldgica
do percurso de ensino/ aprendizagem mediado por REA. Finalmente, as consideracdes conclusivas
destacam que o (re)uso pedagdgico dos REA pode gerar democratizacdo e expansdo do acesso
ao conhecimento.

Palavras-chave: diddtica; recursos educacionais abertos; educacdo aberta; tecnologias
educacionais

Abstract

The purpose of this paper is to share reflections on the didactic and methodological implications
during free access, reuse, remixing and re-sharing of Open Educational Resources (OER). The first
beacon of discussion is investigative feaching which has as one of its pillars the implementation of
didactic transposition for fransformation and co-creation of networked educational knowledge. To
this end, a starting point is to explain the features of OER as to highlighting the importance of open
licensing models. Also, this paper addresses the particularities of OER in contemporary education by
virtue of the conditions and contours of pedagogical concepts and required teaching work in terms
of didactic and methodological organization of the teaching/learning route mediated by OER.
Finally, the concluding considerations highlight that the pedagogical (re)use of OER can generate
democratization and expansion of access to knowledge.

Keywords: didactics; open educational resources; open education; educational technologies



Indagatio Didactica, vol. 8(2), julho 2016 ISSN: 1647-3582

Resumé

Le but de cet article est de partager des réflexions sur les implications didactiques et méthodologiques
pour I'accés libre, la réutilisation, la réorchestration et la redistribution des Ressources Educatives
Libres (REL). La premiere balise de discussion est la recherche dont I'un des piliers est la mise en
ceuvre de la tfransposition didactique pour la transformation et la cocréation d'un réseau de
connaissances pédagogiques. Expliquer les caractéristiques des REL et I'importance des modéles
de licences ouvertes est I'un des points de départ. Nous abordons, ensuite, les spécificités des REL
dans I'éducation contemporaine fondées sur la didactique conciliée avec des REL. Enfin, toutes ces
orientations soulignent que la réutilisation pédagogique des REL peut engendrer la démocratisation
et I'effusion de I'accés aux connaissances.

Mots-clés: didactique; Ressources Educatives Libres; éducation ouverte; technologies éducatives

Infrodugao

Compartilhar de forma efetiva conhecimento educacional e conseguir bons resulfados no processo
de ensino/aprendizagem sempre foi 0 combustivel para os profissionais da educacdo pesquisarem
ferramentas, recursos, estratégias diddtico-metodoldgicas que os auxiliassem nesta empreitada.
Por isso, nos Ultimos anos houve um imenso debate, ou seja, diversos didlogos paralelos para a
concriagdo e reutilizacdo de material de ensino/aprendizagem digital.

Os recursos educacionais sempre foram fortes aliados e, do ponto de vista das especificidades
do design digital, acompanharam os avancos tecnoldgicos, remodelando-se estruturalmente. J&
do ponto de vista da renovacdo cultural dos conteUdos curriculares, essa andlise necessita de ser
mais rigorosa, pois Ndo se limita aos artefactos que circulam nas situacoes didaticas propriamente
ditas, mas sdo muito mais abrangentes, envolvendo politicas publicas, governos e programas de
gestdo. Ou seja, por mais autonomia diddtica que o professor desenvolva na configuracdo dos
saberes educacionais, o seu trabalho ndo estd isolado de contextos socioculturais, econdmicos
e cientifico-tecnolégicos mais amplos. Dito isto, explicitamos que a nossa discussdo, embora ndo
isolada desse vetor mais amplo, focar-se-& particularmente no trabalho docente, que gira em torno
da granularidade da selecdo, reuso, readaptacdo e “repartiiha” de recursos educacionais.

Os recursos educacionais disponiveis tanto possibilitam aos professores a construcdo de estratégias
inovadoras no ensino/aprendizagem, quanto podem limitar o ordenamento de prdticas
reprodutivistas no que se refere aos modelos pedagdgicos e conjuntos de conteldos curriculares.
Portanto, o seu valor como material educativo deve ser problematizado pela comunidade educativa
e investigadores em diddtica, para que se possam compreender as implicacdes concretas tanto
para professores quanto para estudantes. Isto porque os recursos educacionais estdo diretamente
ligados as concecdes educativas, as politicas publicas para educacdo, aos encaminhamentos
metodoldgicos e & diversidade dos aparatos tecnoldgicos.

O percurso histérico dos recursos educacionais é tdo longo quanto a histéria da escolarizagdo.
Deste modo, as problematizacdes e andlises prospetivas aqui propostas remetem para um tempo
contempordneo em que a sociedade dainformacdo estd repleta de ferramentas tecnoldgicas que
permitem comunicacdo veloz. Neste contexto, o papel dos professores, dos conteUdos curriculares,
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dos sistemas de gest@o, e, especificamente, dos recursos que sustentam o processo de ensino/
aprendizagem precisam de ser continuamente investigados para renovacdo, seja das prdticas
como da propria teorizacdo educacional. Assim, no &mbito macrocontextual da integracdo de
tecnologias em rede na educacdo, o nosso recorte microtemdtico para andlise critica sdo os
Recursos Educacionais Abertos (REA).

O termo REA foi criado pela UNESCO (Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura), no férum sobre softwares diddticos abertos, realizado em 2002, e apresenta a seguinte
definicdo:

"“(...) materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer suportes, digitais ou outros, que se
situem no dominio publico ou que tenham sido divulgados sob licenca aberta que permite acesso, uso,
adaptacdo e redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma restricdo ou poucas restricées. !

Embora ndo haja consenso sobre a finalidade, profundidade, estrutura, ou visdo tecnoldgica para
criar, reutilizar, reprogramar e “repartilhar” REA, na educacdo a “promessa” principal € que estes
materiais comportam uma variedade de beneficios. Um dos enfoques do movimento internacional
da educacdo aberta, baseado na elaboracdo e disponibilizacdo de REA e cursos abertos, € a
expansdo e democratizacdo do acesso ao conhecimento. Para além disso, &€ necessdrio dizer que
0 acesso ao conhecimento ja ndo é suficiente. A chave € a possibilidade de participar efetivamente
da producdo de conhecimento, tanto pararesolucdo de problemas locais, quanto para ampliacdo
do campo cognitivo da humanidade em larga escala. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é
construir reflexdes sobre as potencialidades dos REA no exercicio da docéncia, com foco nos seus
beneficios e (re)utilizacdo diddtico-pedagdgica.

Para tanto, na primeira parte abordaremos as caracteristicas dos REA, destacando a importéncia
dos modelos de licenciamento aberto para livre acesso, reutilizacdo, remixagem e “repartilha’.
Na segunda parte, discutiremos especificidades dos REA na educacdo, em virftude dos avancos
tecnoldgicos contemporéneos no contexto social, cultural e econdmico. Seguidamente,
problematizaremos condicdes e contornos das concecdes pedagdgicas e trabalho docente
requerido na organizacdo diddtico-metodoldgica do percurso de ensino/aprendizagem mediado
por REA. Na quarta parte, denominada (rejuso pedagdgico dos REA, destacaremos acdes e
operacdes necessdrias para implementar os principios da democratizacdo e expansdo do acesso
ao conhecimento via REA.

Caracteristicas dos REA: coaprendizagem, coautor de conhecimento educacional

“N&o limite a crianca & aprendizagem que vocé proprio teve, pois ela nasceu em outro
tempo.”

Rabindranath Tagore

Prémio Nobel da literatura, 1913

! http://www.unesco.org/new/fileadmin/MULTIMEDIA/HQ/CI/WPFD2009/Portuguese_Declaration.html
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O processo de ensino/aprendizagem nunca foi tdo complexo e repleto de possibilidades quanto
o tem sido no século XXI. O perfil do aluno/estudante, seja nos niveis escolares bdsicos como no
ensino superior, estd em constante mudanca porque a comunicacdo em rede tem reorquestrado
amplas possibilidades de producdo e acesso a informacdo. Principalmente os jovens, nascidos na
era digital (ciberespaco), parecem navegar com tranquilidade nos ambientes virtuais, ou serd mais
apropriado dizer que ‘aceleram’ nos ambientes virtuais? A producdo modernizada de informacdo
rapidamente disseminada narede globalndo significa que houve um processo ciclico de assimilacdo,
acomodacdo e abstracdo como nucleo central da construcdo do conhecimento baseado na
acdo, de acordo com os argumentos epistemoldgicos piagetianos. Se a sociedade contempordnea
precipitou o ritmo de vida em tfodos os senfidos, inclusive no ambiente educativo, seja ele presencial
ou virtual, nem sempre podemos afirmar que as condicdes geraram consciencializacdo das acoes e
operacdes que tiveram lugar. Em confrapartida, a todo este movimento cultural que as tecnologias
em rede est@o impulsionando, os profissionais do ensino precisam de construir e aprimorar novas
competéncias que os auxiliem na dindmica do ensinar/aprender.

No século XXI, o tempo diddtico, e os tempos de aprendizagem contabilizados por Yves
Chevallard quando formulou a teoria da transposicdo diddtica, tem sentidos bastante diversos.
Segundo Chevallard (1991), o tempo diddtico possui uma “versdo consciente, intencional, que é
proporcionada, no nivel da administracdo do ato de ensino, pela progressdo estabelecida nos
programas, Nos manuais, pelas progressdes que os professores propdem” (p. 79). Concordamos que
o tempo diddtico das instituicdes escolares ainda é permeado de regras e ritmos preestabelecidos
por calenddrios, por curriculos que visam objetivos e quantidades de conteldos, por sistemas de
avaliacdo com métricas cada vez mais sofisticadas. No entanto, os tempos de aprendizagem
que giram em torno da interacdo, bem como os estudos e pesquisas para além das salas de
aula convencionais, j& ndo podem ser compreendidos apenas na relacdo daqueles diretamente
envolvidos no sistema escolar como o professor e os estudantes.

Em virtude de determinadas concecdes pedagdgicas e modelos escolares, tal implica uma
exigéncia para tornar a ato de ensinar/aprender desafiador para um estudante que se dispersa
faciimente. Ademais, seria esperado que, com base em diversos mecanismos de aprendizagem, o
estudante hoje pudesse expressar uma visdo muito mais critica do processo de aprendizagem e de
guem o estd conduzindo, do que o fazia quando os modelos de comunicacdo eram limitados cos
materiais impressos e a oralidade do professor.

Os beneficios pedagdgicos dos REA podem ser o baixo custo e a democratizacdo do conhecimento
que multiplicam ao possibilitar a partilha, a coaprendizagem e coautoria do conhecimento
(JOHNSON et al, 2012). Sabemos que um grande beneficio dos REA reside na possibilidade de aceder
a informacdo/saberes por diversos percursos, j& que os “individuos toleram cada vez menos seguir
cursos uniformes ou rigidos que ndo correspondem das suas necessidades reais e d especificidade de
seu frajeto” (LEVY, 2000, p. 169). Neste contexto, a Declaracéo da Cidade do Cabo (2007) aponta
que a educacdo aberta e os REA permitem metodologias construidas “sobre a crenca de que
todos devem ter a liberdade de usar, personalizar, melhorar e redistribuir os recursos educacionais,
sem restricdes”. Segundo Mortera e Escamilla (2009), os proprios estudantes assumem os REA como
um elemento fundamental, enquanto promotores de motivacdo e envolvimento no processo
de ensino/aprendizagem. Wheeler (2010), por sua vez, aponta alguns dos beneficios dos REA no
contexto pedagdgico: focados na comunidade de aprendizagem e no publico; organizados em
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resolucoes de problemas; fomentadores de microaprendizagens personalizadas; facilitadores da
criacdo e partilha de conhecimento. Os REA surgem como incitadores de melhorias significativas na
aprendizagem (KEATS, 2003) e promovem a inclusdo e literacia digital (WU et al, 2009).

Neste contexto, segundo o modelo elaborado por Amador et al. (2016), os REA permitem o acesso
ao conhecimento através do CPC (conhecimento pedagdgico de conteldo, que sdo 0s cursos
completos, materiais de cursos, tutoriais, médulos, livros, podcasts, videos em streaming, testes, etc.)
e do CTC (conhecimento tecnolégico de conteldo, que sdo os softwares utilizados para criar, usar
e distribuir o conteldo). Além de potencializar a integracdo de recursos diversificados nas prdticas
pedagodgicas, também asseguram ao docente liberdades bdsicas conhecidas como os 5 Rs.

David Wiley, Lane Fischer e John Hilton Il sGo responsdveis pelo grupo de pesquisa interdisciplinar
Open Education Group que estuda os impactos e desafios dos REA. No site www.opencontent.org
publicam aseguinte definicdo para Conteudo Aberto, estabelecendo cinco agcdes correspondentes:
“o termo ‘conteldo aberto’, descreve qualquer (software é descrito por outros termos como “open
source”) obra intelectual licenciada de uma maneira que fornece permissdo livre e perpétua para
exercer atividades baseadas nos cinco direitos (5R):

o Reter - o direito de fazer e guardar cédpias préprias do conteldo (por exemplo, download,
duplicar, armazenar e gerenciar);

o Reutilizar - o direito de usar o conteldo de vdrias formas (por exemplo, uma classe, um
grupo de estudo/trabalho, um site, um video);

o Rever - o direito de adaptar, ajustar, modificar ou alterar o conteddo em si (por exemplo,
traduzir o conteldo para outro idiomal);

o Remix (“remisturar”) - o direito de completaro contelddo original ourevisto com outro conteldo
aberto para criar algo novo (por exemplo, incorporar o conteUdo em criacdes personalizadas);

o Redistribuir - o direito de partilhar cdpias do conteldo original, suas revisdes, ou seus “‘remixes”
com os outros (por exemplo, dar uma copia do conteddo a um amigo).

Essas liberdades sdo possiveis gracas as licencas abertas, sendo uma delas o Creative Commons
(CC). Sem ferir os direitos autorais, concedem a permissédo de uso livre e gratuito das obras, com
alguns direitos reservados, desde que seja referenciado o autor. O Creative Commons disponibiliza
seis licencas internacionais que vao desde a liberdade total de uso de todo o conteldo, a restricdo
quase total, permitindo apenas o download e a partilha do trabalho, desde que ndo seja para fins
lucrativos.

B Atribuicdo (CC BY)

Esta licenca permite que outros distribuam, “remisturem”, adaptem e criem a partir do seu trabalho,
mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o devido crédito pela criacédo original. E a
licenca mais flexivel de todas as licencas disponiveis. Erecomendada para maximizar a disseminacdo
e uso dos materiais licenciados.
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Atribuicdo - Compartihamento pela mesma licenca (CC BY-SA)

Esta licenca permite que outras pessoas “remisturem”, adaptem e criem a partir do seu trabalho,
mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o devido crédito e que licenciem as novas
criacdes ao abrigo de termos idénticos. Esta licenca costuma ser comparada s licencas de
software livre e de cddigo aberto «copylefty. Todos os trabalhos novos baseados no seu terdo a
mesma licenca; portanto, quaisquer trabalhos derivados também permitirdo o uso comercial. Esta
é a licenca usada pela Wikipédia e é recomendada para materiais que seriam beneficiados com
aincorporacdo de conteudos da Wikipédia e de outros projetos com licenciamento semelhante.

Atribuicdo - Uso Nao Comercial (CC BY-NC)

Esta licenca permite que os outros “remisturem”, adaptem e criem a partir do seu trabalho para
fins ndo comerciais, e embora os novos trabalhos tenham de Ihe atribuir o devido crédito e ndo
possam ser usados para fins comerciais, ndo tém que licenciar esses frabalhos derivados ao abrigo
dos mesmos termos.

SA)

Esta licenca permite que outros “remisturem”, adaptem e criem a partir do seu frabalho para fins
ndo comerciais, desde que lhe atribuam o devido crédito e que licenciem as novas criagdes ao
abrigo de termos idénticos. Podem ainda fazer o download ou redistribuir a sua obra da mesma
forma que na licenca anterior, assim como podem traduzir, fazer “remisturas” e elaborar novas
histérias com base na sua obra. Toda a nova obra feita com base na sua deverd ser licenciada com
amesma licenca, de modo que qualquer obra derivada, por natureza, ndo poderd ser usada para
fins comerciais.

@O80

ERCEEETl A tribuicdo - Uso Nao Comercial - Sem Derivacoes (CC BY-NC-ND)

Esta € a mais restritiva das seis licencas principais, sé permitindo que outros facam download dos
seus trabalhos e os compartiihem desde que |lhe sejam atribuidos os devidos créditos, mas sem que
possam alterd-los de nenhuma forma ou utilizé-los para fins comerciais.

A’rribuigéo - Uso Sem Derivacoes (CC BY-ND)

Esta licenca permite a redistribuicGo comercial e ndo comercial, desde que o trabalho seja
distribuido inalterado e no seu todo, com crédito atribuido ao autor.

(http://creativecommons.org/licenses/)

Para Petit Jean (1998), a organizacdo do processo de ensino/aprendizagem requer um exercicio
constante de vigilncia epistemoldgica por parte dos professores. Nesse sentido, a discussdo
a respeito das caracteristicas dos REA, beneficios e seus fundamentos sdo essenciais quando se
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discute o campo da diddtica no ensino superior mediado por tecnologias no século XXI. Parece
consensual afirmar que todo o professor tem a preocupacdo de organizar materiais e atividades
para que os estudantes consigam conduzir os seus processos de estudo a partir dos mesmos. E
assim que se manifesta um elo de andlise entre as principais transformacdes do conhecimento,
desde a producdo cientifica até ds versdes que compdem os programas educacionais. Os recursos
diddticos nos modelos REA sob licenciamentos flexiveis (como o permitido na plataforma Creative
Commons) estdo balizados pelo principio de que o conhecimento estd em constante processo de
transformacdo. Os materiais diddticos nas versdes abertas como os REA permitem e desafiam o
professor a ser coautor em rede, ou seja, tornar-se criador do conhecimento educacional que se
ensina e aprende nas instituicdes educacionais.

Epistemologicamente falando, trata-se de um ponto de vista que entende o ensinar e o aprender
como processos inacabados de criacdo e producdo do conhecimento. Por isso, ndo hd ciéncia
absoluta ou eterna e, muito menos, artefactos diddatico-pedagdgicos absolutos e acabados.
A sua adaptacdo é sempre requerida em funcdo do perfil dos estudantes, das condicdes de
infraestrutura, do calenddrio letivo. Assim, os argumentos do movimento REA admitem e defendem
a existéncia de processos de transformacdo que modificam o conhecimento em virtude das
recontextualizacdes e retemporizacdes necessdrias na educacdo. Estdo, portanto, em sinfonia com
os principios transformadores do conhecimento jd contemplados na teoria da transposicdo diddtica.
A especificidade que amplia os pilares dessa teoria elaborada por Yves Chevallard € justamente
a necessidade e o desafio contemporé@neo que implica que tfodos os professores se infegrem
nesse processo. A transposicdo diddtica compete a todos os responsdveis pela organizacdo do
conhecimento educacional, perpassando tedricos, legisladores e professores.

REA no contexto da educagdo contemporanea

Os REA enguanto recursos digitais contempordneos reconhecidos na comunidade cientifica
infernacional mostram uma diversidade notdvel em relacdo a outros movimentos precedentes
como, por exemplo, os objetos de aprendizagem. Com efeito, € urgente refletir sobre o conceito de
REA e as suas vantagens para compreensdo dos diferentes modelos de educacdo priorizados ora
pelas politicas publicas ora pelasinstituicdes e/ou professores na sociedade atual. Seguindo Pacheco
(2009), devemos olhar a educacdo enquanto promotora da criatividade humana, infegrando
a tecnologia com as metodologias e pedagogias adequadas para se alcancarem ambientes
educativos de sucesso (COX et al, 2003). Além disso, os REA abrem o caminho e evidenciam a
potencialidade de uma educacdo aberta e de coaprendizagem, tanto no ensino presencial como
na educagdo a disténcia, no ensino online e no ensino/aprendizagem em ambiente de e-learning.

Concordamos aqui com Materu (2004, p. 5) ao referir que “se os anos 1990 foram chamados de
e-década, a atual pode ser cunhada como a-década (cdédigo aberto, sistemas abertos, padroes
abertos, acessos abertos, arquivos abertos, tudo aberto)”. Neste contexto, segundo os principios da
educacdo aberta, o que estd em jogo sdo grandes movimentos politicos, argumentando que o
conhecimento ndo é privilégio de poucos. N&o é um movimento sem ruidos, pois j& tem produzido
operacdes concretas em programas, planos de ensino, legislacdo educacional, producdo de
materiais diddticos reaproveitdveis, entre outros. Tem adesdo de pesquisadores internacionais,
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instituicoes de ensino fradicionais no mundo inteiro e de grupos de professores orientados por
movimentos populares de democratizacdo do acesso & educacdo e expansdo do ensino publico.
No entanto, em termos de consolidacdo e sustentabilidade, carece de discussdes mais sistemdticas
na esfera econdmica, das condicdes do trabalho docente, do campo de disputas e lutas pela
hegemonia cultural, cientifica, tecnoldgica e politica.

Neste cendrio, estd em voga um grande desafio profissional em termos de prioridades diddtico-
metodoldgicas no trabalho pedagdgico que diz respeito ao espaco-tempo microeducacional.
Ou seja, as escolhas diddtico-metodoldgicas dos professores quando elaboram planos de ensino,
selecionam recursos, constroem enunciados de atividades de estudo, ndo s@o neutras nem
tampouco isoladas de um contexto politico-estratégico mais amplo.

O papel do docente é primordial e insubstituivel: a soma dos contributos, as suas interacées e a sua
progress@o ndo podem ser objefo de programas preestabelecidos. O professor desempenha um papel
de apoio: é o organizador das condicdes de aprendizagem. O aluno é que aprende a partir de suas
préprias estruturas de pensamento. E ele préprio que, por esta ou aquela razdo, se deve achar em
situacdo de mudar as suas concecdes. O papel do professor & importante: deve propor e viabilizar um
meio diddtico indispensdvel a fazer elaborar e funcionar os saberes. (BERTRAND, 2001, p. 77).

Enguanto os REA dizem respeito aos professores e estudantes estabelecerem parcerias, por meio
da colaboracdo, da partilha, da comunicacdo e da interacdo (GRAZIOLA JUNIOR & SCHLEMMER,
2008, apud COUTINHO, 2010), também dizem respeito aos pesquisadores que precisam com
urgéncia de construir conhecimento tedrico advindo de reflexdo. Ademais, os REA implicam que
os gestores estabelecam diretrizes e estratégias para que o potencial da web 2.0 ou 3.0 e das
suas ferramentas seja mobilizado na qualificacdo dos resultados, na melhoria das condicoes de
frabalho, na valorizacdo dos profissionais da educacdo. Os REA desafiam equipes multidisciplinares
arever sistemas de producdo unilaterais para campos de trabalho cada vez mais flexiveis e abertos
d intervencdo colaborativa, aliando conhecimento de conteldos especificos, conhecimento
pedagdgico e conhecimento tecnoldgico. Os REA desafiam os professores a se tornarem autores
e coautores em rede como exercicio das competéncias diddticas, da autonomia profissional e do
desejo mobilizador das inovacdes. Os REA pofenciam um processo de aprendizagem que requer
como base pedagdgica o didlogo e a problematizacdo (FREIRE, 1987), bem como a partilha
continuada de perspetivas e ajustes continuos, proporcionando uma froca intensa de experiéncias,
promovendo, em forno de um determinado recurso, uma ecologia do conhecimento (LITTO, 2006).
Os REA devem ter as seguintes caracteristicas para serem adaptados, utilizados e processados em
ambientes educativos diferentes:

- serem unidades de aprendizagem pequenas e independentes;
- estarem classificados com “metadados” para permitirem uma fdcil indexacdo e procura;
- serem passiveis de adaptacdo a outras ferramentas para redistribuicdo;

- devem ser faciimente adaptdveis a diferentes estruturas/mddulos de aprendizagem como o
ensino presencial, o ensino a disténcia e o e-learning, bem como a faixa etdria dos alunos/
estudantes.

Acreditamos que os REA sGo promotores e motivam a democratizacdo do processo de ensino/
aprendizagem. Concordamos com Litto (2006) quando realca os diferentes formatos que os REA
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permitem, que favorecem um ensino informal mais significativo. Confudo, qualquer que seja
a perspetfiva que escolhamos, a abordagem aos REA pode ser realizada mediante pelo menos
dois quadros de referéncia: o tecnoldgico e o educacional. Na verdade, qualquer que seja a
pratica escolhida, a criacdo ou a readaptacdo de REA exige, por um lado, pericia digital que
permita a implementacdo de recursos operacionais ricos e atraentes e, por outro lado, revestir as
necessidades bdsicas para o ensino/aprendizagem em vdrios contextos educativos. De acordo com
o portal Educacdo Aberta (http://educacaoaberta.org/rea/), os “recursos podem ser considerados
‘abertos’ com base em dois principios: 1) abertura legal, com o uso de licencas mais permissivas
(como Creative Commons) e 2) abertura técnica, através de formatos e protocolos abertos ou
especificados abertamente”.

As escolhas tecnoldgicas e educativas devem integrar nos REA a escolha tedrica e empirica do
ensino de disciplinas especificas. Torna-se bastante claro, entdo, que os principios da tecnologia e
da educacdo sdo conjugdveis e precisam ser congruentes. Por isso, as escolhas dos recursos e dos
materiais que sustentam o ensinar e aprender ndo podem ser limitados aos profissionais de dreas
técnicas, apenas em virtude de critérios estéticos, de funcionalidade, de interoperabilidade, de
ergonomia, de compatibilidade, etc. Tudo isso € fundamental para o fluxo do processo; no entanto,
sempre deverdo ser tidos em consideracdo critérios pedagdgicos e diddtico-metodoldgicos.

Apesar dos recentes esforcos de abordagens psicopedagdgicas, a discussdo em torno da
producdo de REA limita-se a um processo empirico que simplifica um conjunto de conteldos
de vdrias disciplinas disponiveis para um recurso educacional. Estes recursos sdo fabricados no
espaco epistemoldgico, ndo para serem avaliados por uma pesquisa/investigacdo em educacdo,
mas sim para serem canalizados na “Net” e serem validados pelos “internautas”. A simplificacdo
empirica das diferentes ciéncias € completamente diferente do que as diddticas especificas
(matemdtica, ciéncias, histéria, geografia, linguas etc.) tentam estabelecer hoje, para além das
prdaticas tradicionais na educacdo, cuja crise e dificuldades todos nés reconhecemos. Desse modo,
o caminho a percorrer pode ter diferentes direcdes:

e O design pedagdgico adequado para alcancar todo o seu potencial, o seu objetivo
educacional;

e Alidentificacdo das caracteristicas técnicas, diddticas e educacionais;
e Aligacdo as teorias de aprendizagem;

e Aligacdo com o projeto/concecdo (planificacdo) da aprendizagem a fim de termos uma
contextualizacdo educacional adequada;

¢ Umatecnologiafdcil de utilizare/ou adaptar para o utilizador, seja ele professor ou estudante.

Integragcdode REAnoensino/aprendizagemsob aperspetivadidatico-metodolégica

Do ponto de vista do trabalho de transposicdo diddtica, a andlise critica da integracdo de REA
na organizacdo diddtico-metodoldgica do processo de ensino/aprendizagem pode tomar como
referéncia as quatro grandes categorias inspiradas na proposta de modelo de uma Diddtica do
e-Learning (Amador ef al., 2016):
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- Conhecimento conceitual - a detecdo, a identificacdo e a representacdo, ou seja, 0s esquemas
de interpretacdo da realidade que compdem o seu ambiente. Para os professores responsdveis
pela organizacdo do processo de ensino/aprendizagem as representacoes conceituais da ciéncia
e tecnoldgica ndo podem se tornar obstdculos cognitivos. Por isso, a formagcdo em torno dos
conteudos especificos & imprescindivel para apropriacdo dos modelos cientificos de cada drea do
conhecimento;

-Conhecimento pedagdgico - o desenvolvimento de processos para a construcdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico. Estes processos ocorrem em contextos que sdo formados sobre a base de
opcdes tedricas e componentes que levam em consideracdo a relagcdo com os demais campos
das ciéncias de referéncia. Nessa esfera constrdi-se a interface entre conhecimento tedrico
(conhecimento organizado sistematicamente) e conhecimento prdtico (contextualizacdo das
acoes e julgamentos prudentes em virtude das condicdes e do grupo de participantes envolvidos);

- Conhecimento diddtico - planeamento, desenvolvimento, observacdo e a reflexdo avaliativa
e deliberativa da mediacdo e intervencdo diddtica no dmbito das experiéncias realizadas pelos
professores e estudantes. Nesse eixo de andlise estdo envolvidos todos os dispositivos tecnoldgicos,
metodoldgicos e conceituadis da fransposicdo diddtica que implicam as politicas publicas, os
curriculos, os recursos educacionais, atividades de aprendizagem e sistemas de avaliacdo;

- Conhecimento tecnolégico: desenvolvimento e aprimoramento de fluéncia em tecnologias
educacionais em rede para potenciar a interacdo, colaboracdo e autonomia. Os processos de
assimilacdo, acomodacdo, estabilizacdo para compreensdo consciente das acdes educacionais
mediadas por REA requerem que todos os envolvidos saibam operar os mecanismos tecnoldgicos,
transitando pelos conhecimentos técnicos e prdticos necessdrios para que a relacdo cognitiva
aconteca.

Estes quatro campos ndo funcionam isolados, mas sdo convergentes entre si. Definem os dngulos
do frabalho docente na transformacdo, na coaprendizagem e coautoria do conhecimento
educacional em que toda a pesquisa tedrica ou empirica sobre o ensino/aprendizagem com REA
adquire um estigma epistemoldgico. Assim, a producdo de materiais diddticos mantém congruéncia
entre os conhecimentos conceitual, pedagdgico, diddtico e tecnolégico. Ou seja, é compativel
com os eixos da diddtica, € intencional, sistemdtico e fluente. No processo de ensino/aprendizagem
mediado por REA, o triGngulo diddtico estabelecido em torno do conteldo, do professor e dos
estudantes precisa de ser analisado de acordo com os condicionantes contextuais e estruturais,
cientifico-tecnoldgicos, as funcdes dos envolvidos, o desenvolvimento intelectual individual e a
comunicacdo coletiva, as prescricoes politicas e os sistemas operacionais.

Lenoir (1994) desenvolve o conceito de “mediacdo diddtica” numa interlocucdo com a teoria da
transposicdo diddtica elaborada por Chevallard (1991), argumentando que o ensino/aprendizagem
é din@mico e processual e ndo se limita apenas a um polo de andlise. “Para evitar as derivacoes
psicologizantes (centralidade no sujeito), sociologizantes (centralidade no contexto), empiristas
(centralidade na experiéncia), disciplinarizante e programdtica (centralidade no saber) importa,
efetivamente, considerar o sistema diddtico no conjunto dessas interacdes e de contextualizd-las”
(LENOIR, 1994, p. 27). E neste espirito que podemos integrar a producéo de REA, que sdo geralmente
identificados no campo da diddtica e metodologias do ensino e menos frequentemente nos outros,
pois a visdo principal é facilitar certos aspetos do ensino/aprendizagem. Mas, para incorporar os
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REA nas tendéncias atuais da Diddtica, devemos perspetivar a sua concecdo/redistribuicdo de
modo a tentar superar as barreiras cognitivas dos docentes e dos estudantes, produzir um processo
de transposicdo diddtica e responder sistematicamente & aprendizagem e ao ensino. Estas frés
condicdes, comuns na producdo de outros materiais de ensino, podem constituir os pressupostos
bdsicos para a racionalizacdo do processo de producdo /adaptacdo/distribuicdo dos REA.

Em termos cognitivos, no movimento REA, o importante seria ndo olhar sé para o cardter técnico,
procurando simplesmente objetivos educacionais, mas produzir REA como material diddtico-
pedagdgico (FERREIRO, 2001; BROSSARD, 2004). Isto é fundamental para os principios que sustentam
a cultura da educacdo aberta como democratizacdo do acesso, fransformacdo e coautoria de
conhecimento com concecdes pedagdgicas emancipatdrias, ou, como diria Paulo Freire, um
caminho para a educacdo como prdtica da liberdade.

A diferenca entre um recurso educacional e um recurso técnico (tal como uma calculadora, por
exemplo) sdo a funcdo cognitiva existente no primeiro. A infegracdo de recursos educacionais Nno
processo de ensino/aprendizagem estd, sem duUvida, assente em critérios conceptuais do campo
cientifico-curricular. No entanto, ndo se limita a isso. Um recurso educacional bem planeado
estd agrupado ds concecdes pedagdgicas que indicam caminhos diddticos que podem ser de
abordagens behavioristas, humanistas, ou, ainda, construtivistas. Dependendo das teorias-guia,
os professores, durante o planeamento, levam em consideracdo as representacoes informais
ou 0s saberes iniciais dos aprendentes para os direcionar para um novo ambiente onde novas
representacoes serdo criadas, apoiadas/compativeis desta vez com as representacoes cientifico-
curriculares. A interacdo enfre os envolvidos no processo de ensino/aprendizagem apoiada pelos
sistemas de comunicacd@o ndo possibilita meramente a conversdo dos esquemas conceituais. E
necessdrio criar as condicdes para que essas representacdes, através do recurso tecnoldgico, se
transformem em representacdes cientifico-curriculares. Assim, o recurso educacional, especiaimente
o REA, é um meio metacognitivo.

O processo de fransposicdo diddtica € uma tarefa multifacetada, com base na qual se constrdi
o ensino/aprendizagem. O produto final deste trabalho (recurso educacional), embora se refira
sempre aos conhecimentos especificos de cada campo da ciéncia, é diferente dos saberes
cientificos originais. “Qualquer que seja o objeto de ensino, ele resulta do conjunto de operacdes
que, precisamente, permitem-no adquirir esse estatuto a partir do objeto de conhecimento de
origem” (HALTE, 1998, p.12). O que é produzido numa drea disciplinar, como, por exemplo, a fisica,
uma lingua estrangeira ou a histéria, estd longe do que é produzido em diddtica da fisica, em
diddtica daslinguas ou da histéria. A ciéncia “pura” e a diddtica das disciplinas especificas enquanto
praticas sociais tém objetivos, métodos de pesquisa e de desenvolvimento, contetdos e aplicacdes
diferentes, pois epistemologicamente situam-se em dreas completamente diferentes. Portanto,
todos aqueles que sdo formados e capazes de responder a perguntas sobre a matemdtica, sobre
uma lingua estrangeira, ndo estdo automaticamente aptos a satisfazer as necessidades da didatica
da matemdtica ou da diddtica das linguas estrangeiras.

Para obtermos um processo de fransposicdo diddatica bem sucedido precisamos de estudos sobre a
cultura, as prdticas sociais, as referéncias contextuais e culturais, condicdes de infraestrutura logistica
etc.Isso tudo representa um quadro epistemoldgico de referéncia para analisarmos o conhecimento
e o organizarmos diddtico-metodologicamente para que outras pessoas o apreendam. No dmbito
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da educacdo aberta baseada em REA, a aposta é que o maior niUmero possivel de pessoas tenha
acesso a recursos e condicdes diddticas para compreender e participar ativamente na producdo
do conhecimento historicamente localizado. Para os professores, os desafios sdo, portanto,
compostos tanto pela expansdo das demandas quanto pela diversidade cultural, religiosa, étnica e
econdmica dos que participam nas comunidades de aprendizagem. Ademais, o desenvolvimento
e aprimoramento da fluéncia tecnoldgica é condicdo explicita na educacdo contempordnea,
permeada cada vez mais pelos aparatos da tecnologia da informacdo e comunicacdo em rede.

Temos de desenvolver procedimentos de pesquisa para avaliar o material diddtico e pedagdgico
que experimentamos. Um projeto de investigacdo educacional permitird avaliar o alcance e as
limitacdes dos materiais pedagdgicos utilizados e o processo diddtico. E ébvio que tal visdo requer
uma identificacdo sistemdtica das condicdes educativas em que os REA sdo reutilizados, assim
como a participacdo sistemdtica dos professores que contribuem para a sua reutilizacdo em
todas as fases da concecdo, producdo e coautoria. Assim, a andlise da integracdo de REA sob a
perspetiva didatico-metodolégica implica ter em conta as diferentes habilidades de percecdo e
compreensdo, necessdrias como parte daleitura de um texto, umaimagem estdtica ou dindmica, um
clipe de dudio ou de uma combinacdo de grupos interdisciplinares. Desta forma, as tendéncias em
educacdo demandam cada vez mais a necessidade da composicdo de equipas multidisciplinares
de tfrabalho. Podem atuar colaborativamente especialistas em diddtica especifica, segundo a
drea, em informdtica, especialistas em vdrios campos cientificos e professores para a concecdo,
implementacdo e a aplicacdo de processos que levam a producdo de REA como consolidacdo e
ampliacdo do movimento internacional da educacdo aberta.

Os REA organizados didaticamente em cursos de curta duracdo do tipo Massive Open Online Courses
(MOOC), palestras, mapas, imagens, slides, animacdoes, simulacdes ou mundos virfuais, permitem e
capacitam o acesso dos professores e estudantes ao conhecimento e a uma ampla variedade de
metodologias. Existem hoje milhares de exemplos de REA autdnomos que podem ser descarregados
gratuitamente para fins educativos em portais publicos, agéncias de financiamento, organizacdes
sem fins lucrativos, instituicdes com repositdrios abertos, artigos cientificos em periddicos.

Os REA ajudam os estudantes, por exemplo, que ndo dominam completamente os conceitos
matemdticos ou as suas técnicas, ou se esqueceram delas. Também fornecem uma via alternativa
para os estudantes que tém dificuldade em seguir o ritmo das atividades em sala de aula. Além
disso, afraem um grupo crescente de aprendentes que estdo simplesmente interessados, mas que
ndo se querem inscrever num curso ou formacdo formal. Os REA permitem que os estudantes sejam
autébnomos, promovam a sua participacdo ativa e transformem-se em protagonistas das suas
proprias aprendizagens, na medida em que sdo capazes de abordar novos temas, estudar cada
um segundo as suas possibilidades, e ainda serem protagonistas e administradores da sua propria
aprendizagem (ALVAREZ et al., 2011). Os REA sdo importantes, seja para os estudantes, seja para os
professores que os podem incorporar nas praticas pedagdgicas, levando sempre em consideracdo
os aportes e principios das suas concecgdes pedagdgicas.

Esse movimento de renovacdo dos recursos educacionais tem incrementado também mudancas
estruturais em outras frentes de comunicacdo e produtos tecnoldgicos. E o caso, por exemplo, dos
manuais que estdo mudando, tornando-se mais atraentes. A infroducdo de clipes de video e de
dudio, de animacdo e de grdficos permite aos professores e aos estudantes anotar, adicionar e
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editar sofftware, inclusive as questdes de avaliacdo. Estes manuais digitais, assim como os REA, estdo
acessiveis nos telemaoveis, iPads ou leitores de eBooks e tablets.

Estes desenvolvimentos ndo surgem claramente. Professores e especialistas em educacdo e diddtica
nas instituicoes de ensino superior repensam a pedagogia e concebem Novos Cursos, programas €
recursos que ilustram a nova abordagem de ensino e de aprendizagem. Neste sentido, as condicoes
diddtico-metodoldgicas que apresentamos exigem e provocam mudancas significativas, tanto
na educacdo bdsica como nas instituicdes de ensino superior. A estrutura de comunicacdo e a
andlise das necessidades do impacto da sua aplicacdo no processo de ensino e aprendizagem
sGo aumentadas.

Consideracgoes Finais

Estamos em condicdes de descrever e analisar criticamente o processo de criacdo, implementacdo,
distribuicdo, partilha, “remix” e avaliacdo de REA de “qualidade”?2 A reflexdo que avultamos sobre
as necessidades para o desenvolvimento de materiais educativos permite-nos especular sobre a
natureza e o cardter do frabalho para implementar. Também nos permite compreender que a
producdo de REA € um processo que exige e pressupde o estabelecimento de projetos de trabalho
por grupos interdisciplinares. Especialistas em diddtica de disciplinas especificas e em informdtica,
especialistas em varios campos cientificos, técnicos, psicélogos, educadores e professores de todas
as disciplinas precisam se envolver como coautores de conhecimento educacional em rede. Reter,
reutilizar, readaptar, reformular, recombinar e “reparfilhar” REA sdo etapas de um ciclo virtuoso
que requer atencdo das concecdes e metodologias de ensino/aprendizagem que perpassam os
conhecimentos conceitual, pedagdgico, diddtico e tecnoldgico. Como esses procedimentos sdo
complexos devido as suas caracteristicas, em especial por se tfratar sempre de um processo de
transposicdo diddtica, € imprescindivel ter em atencdo a formacdo do conhecimento escolar/
académico, o publico-alvo, os recursos tecnoldgicos, a fluéncia tecnoldgico-pedagdgica, o
acompanhamento e os resultados no processo de aprendizagem.

O trabalho de tfransposicdo diddtica interdisciplinar ndo resulta automaticamente mesmo que
as tarefas sejam desenvolvidas no dmbito de projetos cooperativos em equipas de especialistas
de diferentes disciplinas. A interdisciplinaridade é uma escolha epistemoldgica que deriva do
reconhecimento da necessidade e da realizacdo da ideia de que a autoria e reutilizacdo de
REA ndo reside na captura digital, mas necessariamente na fransformacdo de saberes histéricos
e socialmente localizados, bem como na producdo de conhecimentos novos. Em Ultima andlise,
a fransposicdo diddtica como coautoria de conhecimento educacional em rede implica a
sistematizacdo conceitual, aintencionalidade diddtico-metodoldgica e a congruéncia entre todos
os elementos, mesmo que o tfrabalho esteja sendo realizado em grupos. Um recurso é REA quando
projetado, criado, implementado e avaliado com os métodos e técnicas apropriadas, ou seja,
quando temos indicacdo de que os procedimentos utilizados seguiram um caminho diddtico-
metodolégico adequado.
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