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Abstract

Since the 90s, it is common to have foreign students in Higher Education classrooms in Portugal.
Nowadays given the pressure to infernationalize the Portuguese Higher Educatfion and all the
measures taken in order to achieve this goal, everyone — including not only the teachers and the
institutions, but also the students themselves — needs to reflect upon the importance of these issues.

The study presented in this text was designed to identify and describe the conceptions of foreign
students in mobility programs regarding the student exchange they had lived while attending one of
the courses we teach. It is related with another study focused on the conceptions of the Portuguese
students attending the same course and another one (also centered on the teaching of the mother
tongue), which allows us to reflect upon teaching methodologies and assessment systems we have
been using and their effects on the acquisition of knowledge and the development of competencies
by the students, essential to work with 3 to 10 year-old children.

This exploratory study follows a qualitative methodology and concerns the group of foreign students
enrolled in mobility programs we had in our classes between 2009/10 and 2015/16. We obtained
data from individual written essays produced by these students at the end of the semester, included
in their portfolio for assessment. Data analysis procedures included content analysis of quantitative
data and descriptive statistics (absolute and relative frequencies).

Taking into account what we have written on the implementation of the Bologna Process in the
University of Aveiro (UA), we compared the conceptions of the foreign students to those of their
Portuguese counterparts and found some similarities, but also differences, mainly concerning the
Spanish students.

Key-words: Higher Education; Exchange students; Conceptions; Competencies; Knowledge.
Résumé

Depuis les années 90, il est normal de frouver des étudiants étrangers dans les salles de classe
des universités portugaises. A présent, oU la pression pour I'infernationalisation de I'Enseignement
Supérieur au Portugal est de plus en plus forte et que plusieurs mesures sont prises pour la promouvoir,
tous les acteurs — y inclus non seulement les professeurs et les institutions, mais aussi les étudiants — ont

I A apresentacdo deste trabalho foi financiada pela FCT/MEC através de fundos nacionais (PIDDAC) e
cofinanciada pelo FEDER através do COMPETE - Programa Operacional Fatores de Competitividade no &mbito
do projeto PEst-C/CED/UI0194/2013.
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besoin de réfléchir sur I'importance de cette démarche.

L'étude présentée dans ce texte a été développée dans le but d'identifier et décrire les conceptions
d'étudiants étrangers inscrits dans des programmes de mobilité sur I'expérience vécue pendant
qu'ils suivaient un cours dont nous sommes responsable. Elle est liée  une autre étude centrée sur les
représentations des étudiants portugais (suivant ce cours et un autre aussi centré dansI'enseignement
de la langue maternelle), qui nous permet de réfléchir sur notre méthodologie d’'enseignement et
d'évaluation et leur effet sur I'acquisition de connaissances et le développement de compétences
par les étudiants, indispensables pour travailler avec des enfants entre 3 et 10 ans.

Cette étude exploratoire implique une méthodologie qualitative et concerne le groupe d'étudiants
étrangers que nous avons accompagnés entre 2009/10 et 2015/16. On a recueilli des données &
partir de textes écrits individuels que les étudiants devraient rendre a la fin du semestre, avec le
portfolio pour étre évalués. On les a soumises & une analyse de contenu complémentée par de la
statistique descriptive (fréquences absolues et relatives).

Tenant compte de ce nous avons déja écrit sur I'implémentation du Processus de Bologne ¢
I'Université d'Aveiro (UA), on a comparé les représentations des étudiants étrangers & celles de ces
collegues portugais et découvert des ressemblances, mais aussi des différences intéressantes, liées
notamment aux étudiants espagnols.

Mots-clés: Enseignement Supérieur; Etudiants étrangers en mobilité; Conceptions; Compétences;
Connaissances.

Resumo

Desde os anos 90 do século passado que € normal a presenca de alunos estrangeiros nas salas de
aula das universidades portuguesas. No momento atual, em que a pressdo para internacionalizar
o Ensino Superior portugués se faz sentir cada vez com mais intensidade e foram tomadas vdarias
medidas para a promover, todos os atores do processo — incluindo ndo sé os professores e as
instituicdes de ensino, mas também os proprios alunos — tém necessidade de refletir sobre esta
problemdtica.

O estudo apresentado neste texto foi desenvolvido com o propdsito de identificar e descrever as
representacdes de alunos estrangeiros inscritos em programas de mobilidade sobre a experiéncia
vivida durante a frequéncia de uma unidade curricular pela qual somos responsdvel. Estd associado
a um outro estudo centrado nas representacoes de alunos portugueses — inscritos nesta unidade
curricular e numa outra tfambém centrado na diddtica do Portugués como lingua materna — que
nos permitiu refletir sobre a nossa metodologia de ensino e de avaliagdo e o seu impacto sobre a
aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias indispensaveis para trabalhar
com criancas entre os 3 e os 10 anos de idade por parte destes alunos.

Trata-se de um estudo exploratédrio seguindo uma metodologia de indole qualitativa, que teve
como publico-alvo o grupo de alunos estrangeiros que acompanhdmos entre 2009/10 e 2015/16.
Recolhemos dados a partir de reflexdes escritas individuais que os alunos deviam entregar no fim do
semestre, como parte do seu portefdlio para avaliacdo. Submetemos esses dados a uma andlise de
conteldo, complementada por estatistica descritiva (frequéncias absolutas e relativas).

Com base no que j& escrevemos sobre a implementacdo do Processo de Bolonha na Universidade
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de Aveiro, também compardmos as representacdes dos alunos estrangeiros com as dos seus
congéneres portugueses, identificando semelhancas e diferencas, destacando-se asrepresentacdes
dos estudantes espanhdis.

Palavras-chave: Ensino Superior; Alunos estrangeirosem mobilidade; Representacdes; Competéncias;
Conhecimento.

Introducgao

Desde os meados da década de 90 do século passado que nos confrontamos com a presenca de
alunos estrangeiros nas salas onde decorrem as nossas aulas.

Esses alunos nem sempre foram vistos como estrangeiros. O facto de os cursos em questdo visarem a
formacdo de professores de Portugués para o 2° e 3° Ciclo do Ensino Bdsico e o Ensino Secunddrio e,
em simult@neo, de uma lingua estrangeira (LE) — Francés ou Inglés — gerou um paradoxo: porum lado,
devido a esta segunda componente, pareciam apeteciveis a luso-descendentes francéfonos ou
angléfonos; por outro, estes alunos eram tendencialmente vistos como falantes nativos de Portugués,
apesar de, para eles, este estar situado numa posicdo infermédia entre uma lingua materna (LM) e
uma lingua segunda (L2). Alids, nessa altura, a presenca de pessoas que ndo tivessem o Portugués
como LM no Ensino Superior era considerada como perturbadora.

Progressivamente foi-se instaurando o hdbito de receber alunos estrangeiros — provenientes de
diversos paises e que ndo eram forcosamente luso-descendentes — através de programas europeus
de mobilidade (ERASMUS ou CAMPUS EUROPAE). Consequentemente, as circunst@ncias em que
estes se enconfravam em Portugal comecaram a assumir novos confornos. Da ideia de que 0s
alunos estrangeiros deviam dominar o Portugués passou-se ao principio de que os alunos nacionais
e sobretudo os docentes deviam recorrer a LE para poder comunicar com eles, oralmente e por
escrito. Na impossibilidade de dominar as linguas de todos os paises de onde esses alunos provém,
o Inglés passou a ser visto como uma lingua franca e, atualmente, recomenda-se inclusive que as
aulas sejam lecionadas nessa lingua, independentemente da nacionalidade dos alunos presentes
nas salas.?

Sendo a internacionalizacdo do Ensino Superior um grande objetivo — em Portugal como noutros
paises — e tendo em conta todas as iniciativas desenvolvidas para o atingir - desde o aumento de
lugares para alunos em mobilidade nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo a possibilidade de
ter acesso a estdgios (profissionais, em geral, e de ensino, em particular), passando pela criacdo
de cursos em associacdo com instituicoes de Ensino Superior estrangeiras e de programas que
visam intensificar o contacto entre os alunos estrangeiros e os portugueses — a reflexdo sobre estas
questdes — por parte das instituicdes que acolhem estes alunos, dos docentes que os acompanham
e deles proprios — &€ cada vez mais importante.

O estudo apresentado neste texto tem como objetivo de investigacdo identificar e caracterizar
aspetos das representacdes dos alunos inscritos em programas de mobilidade sobre o seu percurso

2 Temos frequentemente chamado a atencdo para o facto de que, no nosso caso especifico, tal ndo se
justifica, porque a maioria dos alunos estrangeiros presentes na sala de aula é de nacionalidade espanhola e
domina mal o Inglés, tal como os alunos nacionais.
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pessoal numa unidade curricular (UC) de um primeiro ciclo de estudos de Bolonha focada na
diddtica da LM. Pretende-se igualmente responder a uma questdo de investigacdo: Que diferencas
existem enftre as representacdes dos alunos em mobilidade e as dos seus congéneres portugueses?

Estd associado a um outro estudo que temos em curso e que se refere ds representacdes dos alunos
portugueses a frequentar esta UC e uma outra — também da drea de Diddtica do Portugués -
infegrada num segundo ciclo de estudos de Bolonha (um mestrado profissionalizante em ensino),
que nos tem permitido refletir sobre a metodologia de ensino adotada nas UC que asseguramos
e o sistema de avaliacdo a ela associado e as suas consequéncias em termos de aquisicdo de
conhecimentos e, sobretudo, desenvolvimento de competéncias relacionados com a formacdo
de profissionais da Educacdo a atuar junto de criancas dos 3 aos 10 anos (S&, 2010, 2013a, 2013b,
2015a). Procura respostas para trés questdes de investigacdo: i) Serd possivel, no Ensino Superior,
definir estratégias diddticas que conduzam efetivamente ao desenvolvimento de competéncias
promotoras da adaptacdo dos alunos a uma maior variedade de contextos educativos? ii) Serd
que estas estratégias permitem levda-los a tomar consciéncia da necessidade de abordar o ensino/
aprendizagem da lingua portuguesa de uma forma transversal, tendo em conta a sua importdncia
para o sucesso escolar e aintegracdo socioprofissional? iii) Que papel cabe & avaliacdo formativa,
neste contexto de investigacdo/formacdo/acdo?

Enquadramento tedrico

Este estudo tem como pano de fundo o facto de, no século em curso, a promocdo de uma Educacdo
orientada para o desenvolvimento de competéncias adaptadas a vida numa sociedade em
constante mutacdo ser uma das principais preocupacdes das politicas educativas internacionais,
com destaque para a Unido Europeia (Comissdo Europeia, 2007; Perrenoud, 1999; S&, Cardoso,
Alarcdo, 2008).

O desenvolvimento de tais competéncias através de um modelo de educacdo democrdtico € uma
das grandes metas dos atuais sistemas educativos, incluindo logicamente o portugués. Este esforco
requer tfambém que os profissionais da Educacdo recebam uma formacdo mais adequada, tarefa
que, em Portugal, é da responsabilidade das universidades e das Escolas Superiores de Educacgdo.
Seguindo esta logica, a implementacdo do Processo de Bolonha, responsdvel pela reforma do
Ensino Superior a decorrer, levou a criacdo de novos cursos focados no desenvolvimento de
competéncias, independentemente da sua drea cientifica, que deverdo promover a aprendizagem
ao longo da vida e levar os alunos a adaptarem-se mais facilmente a uma sociedade em constante
mutacdo, nomeadamente no que se refere ao mercado de trabalho. Por conseguinte, atualmente,
também o Ensino Superior exige um novo modelo de Educacdo, centrado no aluno e focado no
desenvolvimento de competéncias essenciais adaptadas ao mundo atual.

Dado esse processo visar — enfre outros grandes objetivos — o estabelecimento de relacdes de
proximidade entre os vdrios sistemas de Ensino Superior na Unido Europeia (EU) e tendo em conta o
facto de que é importante que os alunos também se apercebam desse esforco para dele usufruirem
plenamente, como demonstrdmos noutros textos da nossa autoria (S&, 2010, 2013a, 2013b, 2015a),
pareceu-nos relevante debrucarmo-nos sobre as representacdoes de alunos estrangeiros inscritos
em programas de mobilidade sobre algumas das suas vivéncias numa universidade portuguesa e
os pontos de contacto ou de afastamento entre as suas representacdes e as dos seus congéneres
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portugueses.

Metodologia de investigagao

Este texto refere-se a um estudo exploratério, que apresenta uma metodologia de investigacdo
de indole quadlitativa. O publico-alvo corresponde ao conjunto de alunos em mobilidade que
frequentaram as aulas de uma UC de primeiro ciclo de estudos de Bolonha que lecionamos, entre
0s anos letivos de 2009/10 e 2015/16. Foram designados por um codigo, que inclui a maiUscula A e
um algarismo correspondente d sua posicdo na lista.

Os dados foram recolhidos essencialmente a partir de reflexdes escritas individuais, que fazem parte
do portefdlio de avaliacdo a entregar no fim do semestre, onde os estudantes comentam o seu
percurso na UC frequentada. E de referir que essas reflexdes séo escritas com base num guido, que
fornecemos a todos os alunos, numa lingua que possam ler (cf. anexo). Foram objeto de andlise
de conteldo, complementada por estatistica descritiva (frequéncias absolutas e relativas). Tendo
em confta o que temos escrito sobre a implementacdo do Processo de Bolonha nos cursos de
formacdo de profissionais da Educacdo da Universidade de Aveiro (UA) (S&, 2013a), compardmos
as representacdes destes alunos com as dos seus congéneres portugueses.

4. Apresentacgado e interpretagao dos resultados
4.1. Caracterizagcdo do publico-alvo

Na caracterizagcdo destes alunos, tivemos em conta essencialmente o programa de mobilidade em
que estavam inscritos e o seu pais de origem.

Na Tabela 1, apresentamos os resultados da andlise feita:

Espanha Outros paises
N° % N° %
ERASMUS 14 73,6 4 21,1

Campus 0 0

1 5.3
Europae

Tabela 1 - Proveniéncia dos alunos em mobilidade

A sua leitura revela que a grande maioria provinha do Programa ERASMUS e da Espanha (embora
de regides do pais vizinho diferenciadas em termos linguisticos e culturais). O grupo de alunos vindo
de outros paises (que ndo a Espanha) incluia 1 lituano, 1 italiano, 1 turco, 1 polaco e 1 austriaco.
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4.2. Representagoes

Como jareferimos, os dados relativos as representacdes destes alunos foram recolhidos em reflexdes
escritas individuais incluidas nos seus portefdlios de avaliagcdo e entregues no fim do semestre.
Analisando os 19 textos, reunimos 68 enunciados®, cada um deles identificado pela inicial E e
um algarismo (de E1 a Eé8). Houve uma reflexdo (5,3%) em que sé encontrdmos um enunciado
pertinente e duas (10,6%), em que ndo encontrdmos nenhum.

Comecdmos por os organizar tendo em conta trés categorias, que emergiram da andlise de
conteuldo: i) Vivéncias especificamente relacionadas com a UC frequentada, i) Comparacdo com
as vivéncias académicas no pais de origem e iii) Vida extraescolar.

Na Tabela 2, apresentamos os resultados da andlise dos enunciados recolhidos nas reflexdes escritas
individuais dos alunos em mobilidade, tendo em conta as trés categorias:

Categorias N° de ocorréncias %

Vivéncias especificamente
relacionadas com a UC 30 42,2
frequentada

Comparacdo com as vivéncias

A . . 20 28,2
académicas no pais de origem
Vida extra-escolar 21 29,6
Total 71 100

Tabela 2 - Categorizacdo dos enunciados por femas relevantes

Como seria de esperar, recolhnemos mais enunciados relativos & primeira categoria, j& que o texto
escrito produzido se destinava prioritariamente a refletir sobre o percurso pessoal na UC, o que
justifica o maior nUmero de ocorréncias nesta categoria. Mas as outras duas categorias tfambém
foram amplamente contempladas.

Uma andlise mais fina permitiu-nos identificar subcategorias dentro de cada uma destas categorias.

Na Tabela 3, apresentamos os resultados da andlise dos enunciados recolhidos, tfendo em conta a
primeira categoria e respetivas subcategorias:

3 Um enunciado pode corresponder a uma frase, um periodo, um pardgrafo ou até a partes de texto mais
extensas, onde possamos encontrar ideias relacionadas com as categorias consideradas como pertinentes
para esta andlise.
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Subcategorias N° de ocorréncias %o
Aprendizagens feitas e
o . 16 53,3
competéncias desenvolvidas
Apoio por parte do docente 9 30
Apoio por parte dos oufros
5 16,7
estudantes
Total 30 100

Tabela 3 — Representacdes dos alunos em mobilidade sobre vivéncias especificamente
relacionadas com a UC frequentada

A sua leitura revela-nos que, ao refletirem sobre o seu percurso na UC, os alunos em mobilidade se
focaram maioritariamente nos conhecimentos adquiridos e nas competéncias desenvolvidas.

Afinando ainda mais a andlise, fomos tentar determinar que conhecimentos teriam estes alunos
adquirido e que competéncias teriam desenvolvido, na sua opinido:

N° de Yo
ocorréncias | (N =40; 100%)
Planificacao

de episddios 18
pedagodgico- 30
diddticos de ensino
da M

Organizacdo da 9
Educacdo

Trabalho
colaborativo

Dominio da LP 6 10

Transversalidade
da LM
Conhecimento 1 1,7
de outras linguas
(Inglés)

Topicos

15

Tabela 4 — Representacoes dos alunos em mobilidade sobre conhecimentos adquiridos e
competéncias desenvolvidas
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De forma previsivel, tendo em conta o guido da UC (S&, 2015b), as aprendizagens relativas ¢
planificacdo de episdédios pedagdgico-diddticos de ensino da LM foram as mais contempladas,
refletindo o escopo da UC em causa. Por exemplo, A15 escreve: “Finalmente, esta asignatura
me parece fundamental en la formacion de un profesor, ya que mediante ella se adquieren los
conocimientos bdsicos necesarios para ensefar la lengua materna a cualquier alumno, que tan
importante es como conocimiento bdsico en la vida diaria de las personas. Es fundamental conocer
la lengua de manera correcta, ya que ella es la base de cualquier persona en cualquier profesion
o tarea realizada en la vida diaria. {...)" (E35). A12 comenta: “Durante todo o semestre, tivemos que
analisar as metas curriculares, os dominios e os conteudos. Para mim, o mais frabalhoso de fazer
foi a andlise das atividades, porque era um tfrabalho que requeria muita concentracdo. Também
a andlise das metas curriculares foi bastante dificil para mim devido a dificuldades no dominio do
idioma portugués, porque tive de ler alguns documentos que foram muito dificeis de perceber para
mim.” (E47).

Estes alunos consideraram que também tinham feito aprendizagens interessantes relacionadas com
aorganizacdo da Educacdo no pais de acolhimento. Assim, A8 escreve: “En cuanto alos contenidos
tedricos dados en la asignatura me han parecido muy interesantes, sobre todo porque he podido
apreciar las notables diferencias entre el sistema educativo portugués y el espanol. El sistema
educativo portugués se divide en unos ciclos totalmente distintos a los que en Espaia conocemos,
en Espana al hacer los ciclos se tienen en cuenta las edades de crecimiento establecidas por Piaget,
mientras que en Portugal se basan en unos criterios para mi todavia desconocidos.” (E33). Por sua
vez, A2 afirma: “I personally achieved new insight about foreign country education system and
differences compared with Lithuanian education system. Now | would be able indicate differences
between Portugal and Lithuania education planification processes, curriculum adoption to practical
life and the whole process of teaching a language.” (E1).

No que tfoca a competéncias, focaram-se:

- No dominio da Lingua portuguesa (LP); sobre este aspeto, A7 escreve que “Hemos desarrollado
capacidad de trabajo en grupo y de organizacién grupal, a la vez al ser clases en portugués,
hemos desarrollado nuestra capacidad lingUistica puesto que teniamos que prestar mds atencion
y utilizar herramientas de traduccién para facilitarnos la comprension. Esto ha derivado en un
incremento de nuestro vocabulario y nuestra capacidad de comprension. Ademds con la lectura
de las presentaciones hemos incrementado nuestros conocimientos en la materia asi como nuestra
comprension del portugués por escrito y su ortografia.” (E21);

- No trabalho colaborativo; A8 escreve que “De mis companeros de grupo he aprendido mucho ya
que cada uno estamos acostumbrados a trabajar de maneras diferente en cada una de nuestras
universidades, por eso nos hemos tenido que adaptary habituar a todos nosotros. Aun asi ha sido una
experiencia muy gratificante y de este grupo considero que me llevo cinco amigos muy buenos.”
(E32); A10 comenta que “En cuanto a nivel de turma, en mi opinidn todos los alumnos hemos podido
aprender de las unidades diddcticas de los otros grupos, de las diferentes maneras de analizarlas,
de las distintas formas de presentarlas y explicarlas.” (E43).

Curiosamente, os alunos portugueses também destacam (cf. S&, 2013a):

- O trabalho colaborativo entre as competéncias que esta UC Ihes permite desenvolver; houve
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um aluno que escreveu “O facto de a andlise da planificacdo ser um trabalho coletivo, ajudou
a que se desenvolvesse competéncias de comunicacdo e de enfreagjuda. Em relacéo a este
ponto, estdo presentes as apresentacdes feitas em grupo, bem como, a redacdo do relatdrio de
grupo e da reflexdo individual. Uma vez que é importante trabalhar a capacidade de trabalhar
quer individualmente quer em grupo.”; outro ainda escreveu que se fornou “imporfante trabalhar
também a capacidade de trabalhar autonomamente e em equipa, reconhecendo a importancia
do seu contributo para o nosso futuro, tanto a nivel profissional como pessoal.”

- O seu contributo para o desenvolvimento de competéncias relativas a situacdes formais de
comunicacdo oral e escrita em Portugués, a sua LM; podemos referir um aluno que, a propdsito da
avaliacdo, comentou que “Além disto todas as apresentacdes orais foram um grande contributo
para futuramente nos sentirmos capazes de nos apresentarmos enfrente a uma turma de alunos e
conseguirmos comunicar com os mesmos de forma natural. O que nos leva a adquirir competéncias
no dmbito da comunicacdo e de expressdo oral, bem como competéncias ao nivel da escrita
para proveito pessoal e para uma melhor integracdo na sociedade atual que estd cada vez mais
exigente.”

Os alunos em mobilidade também se referiram a atuacdo da docente, vista como um apoio. Assim,
A2 escreve: "“The information for language feaching course was provided in a sufficient way by
modern informational technologies and especially convenient part for me was paper works in English.
The presentations provided by lecturer helped us to remember easily the theoretical information and
even form a discussion after this non-practical part.” (E2). A5 comenta: “La profesora ha dado las
clases con gran competencia y profesionalidad, no dejando a los alumnos Erasmus de lado en
ningun momento y ddndoles la atencion necesaria haciendo que nos sintiéramos integrados en el
aula desde el principio.” (E14). Mas A19 escreve: "l did not feel very comfortable in the beginning of
the semester, because | missed some lessons and it was hard to getin contact with the other students.
There were also some group work to do but unfortunately, | was not allowed to work with someone
together because | was the only one who spoke English. For me it was not a very nice experience
because | felt a bit lost and everyone had a partner to work with or to ask if anything was unclear.”
(Eé4) e "I took me very long to understand what the semester is about and what kind of planning |
should work on. | cannot say anything about my classmates because they do not speak English and
they could not help me at all. | felt rather unsettled and | do not know what kind of planning they
chose and how they worked on it. | think it is a great pity | could not talk fo them or ask them for help
or exchange ideas. | thought the Erasmus-exchange would give me the chance fo get fo know new
people but in this case, it turned out to be the completely different way.” (E65). Tal significa que,
apesar do apoio que Ihe demos (tfendo em conta a sua incapacidade de comunicar com os outros
alunos), recorrendo ao Inglés, ndo foi visto como suficiente para desfazer o sentimento de soliddo.

Tentdmos igualmente determinar que tipo de apoio teria sido disponibilizado pela docente, na
perspetiva dos alunos em mobilidade:
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Yo

e (N = 10; 100%)

Topicos .
ocorréncias

Esforco de
infegracdo dos
alunos estrangeiros 4 40
através de
acompanhamento

Possibilidade de
realizar uma parte
do frabalho na aula 2 20
sob a supervisdo da
docente

Recurso a TIC
para facilitar a 10
comunicagdo

Disponibilizacdo de
material em Inglés 1 10

Possibilidade de
apresentar os

tfrabalhos orais e ] 10
escritos na sua LM

Possibilidade de

tfrabalhar sobre o : 10

ensino da LM em
Espanha

Tabela 5 - Representacoes dos alunos em mobilidade sobre tipos de apoio disponibilizados pela
docente

A maior parte das referéncias a este aspeto (60%) pode ser associada ao acompanhamento
(sobretudo dado na sala de aula, j& que os alunos de licenciatura raramente procuram os docentes
fora deste contexto). A8 escreve: “También me parece fundamental valorar el trabajo y ayuda
prestada tanto porla docente de la asignatura como del resto de alumnos de la clase. La diferencia
de idiomas muchas veces ha dificultado la comunicacion con el resto de participantes del aula,
pero aun asi han demostrado mucha paciencia a la hora de ayudarnos y comprendernos. La
profesora y el resto de alumnas han estado preparadas para ayudarnos, habldndonos despacio o
aclardndonos las dudas, por eso he aprendido de mi clase que el companerismo es fundamental a

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro



Desenvolvimento Curricular
e Didatica

Indagatio Didactica, vol. 8(2), julho 2016 ISSN: 1647-3582

la hora de integrarte en otro pais, ya que sin la comprensién y colaboracién del resto de personas
esto seria imposible.” (E31).

Também os alunos portugueses destacam o acompanhamento dado pela docente, quando
comentam o método de ensino e o sistema de avaliacdo adotados na UC, como se pode ver neste
enunciado: “Além disso, a andlise da planificacéo foi dividida em trés momentos o que nos facilitou a
‘vida' no que diz respeito & nossa propria geréncia do tempo e nos permitiu concentrarmo-nos mais
em cada conceito abordado. Teria sido menos proveitoso se a andlise da planificacdo se resumisse
a apenas um momento de avaliacdo ndo sé porque correriamos o risco de acumular trabalho,
como também ndo teriamos a possibilidade de ir corrigindo erros da apresentacdo nem conhecer
o frabalho/planificacdo das colegas antes do fim do semestre.” Parece-nos que essa ideia estd
também subjacente ao seguinte enunciado: “No final, de cada exposicdo oral, a docente fazia
varios comentdrios acerca do trabalho, com o principal objetivo de o grupo melhorar esses aspetos,
para que ndo se voltassem a verificar no trabalho escrito.”

As dificuldades de comunicacdo, devidas ao deficiente (sendo inexistente) dominio do Portugués
pelos alunos em mobilidade parecem justificar as poucas referéncias ao apoio recebido dos
congéneres portugueses.

No que diz respeito a este aspeto, encontrdmos referéncias muito varidveis. De um lado, temos
o pessimismo de Alé6, que comenta: “(...) desde un principio, me encontré en un ambiente un
poco hostil, ya que estaba en otro pais y con una lengua totalmente diferente a la mia.” (E58). Do
oufro, femos A13, que sublinha que “A modo de balanco geral desta disciplina, gostei de senti-rme
infegrado dentro do sala. O facto de ser um aluno novo e estrangeiro ndo tem alterado o trato
cordial do resto dd turma para mim. Por tanto, apesar de minhas dificuldades linguisticas ao principio,
tenho desfrutado desta e de todas as disciplinas, em geral. Também, me senti muito respaldado e
querido por minhas colegas do grupo de trabalho, que num principio me elegeram para me unir
a elas e depois temos tracado uma bonita amizade.” (E50). Aé refere um clima de solidariedade:
“El clima adecuado de clase también ha facilitado que las cosas hayan ido adecuadamente; la
total disposicion a ayudarnos de nuestros companeros de clase, y la comprension y adaptacion
recibidas por parte de la maestra han sido claves para funcionar correctamente en la disciplina.”
(E20).

Na Tabela 6, apresentamos os resultados da andlise dos enunciados recolhidos, tfendo em conta a
segunda categoria (Comparacdo com as vivéncias académicas no pais de origem) e respetivas
subcategorias:
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Subcafegorias N° de ocorréncias %
Confronto dos sistemas de 15 75

educacdo do pais de origem
e do pais de acolhimento

Confronto da metodologia de 5 25
ensino do pais de origem e do
pais de acolhimento

Total 20 100

Tabela 6 — Representacdes dos alunos em mobilidade sobre as suas vivéncias académicas no pais
de origem e no pais de acolhimento

A grande maioria dos alunos em mobilidade que se pronunciaram sobre este aspeto teceu
consideracdes sobre as semelhancas e diferencas entre a organizacdo da Educacdo no seu pais
de origem e no pais de acolhimento.

Afinando a andlise, fomos tentar ver que tépicos tinham sido referidos pelos alunos para a primeira

subcategoria:
%

Topicos RMSS BI= 10
P ocorréncias 100%)

Posicao neutra 5 45 4

Muito semelhantes 5 18.2

_ Diferencas 4 36,4

inferessantes

Tabela 7 — Representacdes dos alunos em mobilidade sobre os sistemas de educacdo do pais de
origem e do pais de acolhimento
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Temos uma divisdo quase equitativa entre:

- Uma posicdo neutra, que pode serrepresentada por um enunciado de A2 - “I personally achieved
new insight about foreign country education system and differences compared with Lithuanian
education system. Now | would be able indicate differences between Portugal and Lithuania
education planification processes, curriculum adoption to practical life and the whole process of
teaching alanguage.” (E1) e por outro de A7 - “(...) ademds hemos aprendido el sistema educativo
portugués, su organizacion y fundamentacién.” (E23).

- A identificacdo de diferencas vistas como interessantes, tendéncia que pode ser representada
por um enunciado de A10 - “En esta asignatura, a nivel personal, he podido observar y detectar las
diferencias entre la creacién de unidades diddcticas entre los dos paises, pude observar también
la distribucién de los cursos y los ciclos en la escuela de primaria, fue algo que me causd sorpresa
al escucharlo, los niveles estdn distribuidos de distinta forma que en nuestro pais, aunque creo que
es una distribucion bastante interesante también.” (E42) — e outro de A19 — “This was my only class
concerning didactics, but | already had some sport didactic classes in Ausfria. The contents and
objectives are completely different and the methods of teaching is not comparable. | think back
in Austria | have to take part in some German didactic classes, so | am very excited if there are any
things on common.” (Eé7).

Continuando a afinar a andlise, fomos tentar ver que tépicos tinham sido referidos pelos alunos para
a segunda subcategoria (especialmente relacionada com a metodologia de ensino adotada na
UC em apreciacdo).

T
2—q N° de .
Topicos ocoréncias (N =4; 100%)
A favor qo pais de 3 75
acolhimento
Posicdo neutra 1 25

Tabela 8 — Representacdes dos alunos em mobilidade sobre a metodologia de ensino no pais de
origem e do pais de acolhimento

A maioria dos alunos assumiu uma posicdo favordvel ao pais de acolhimento, como se pode
ver neste enunciado de A15: “(...) aqui hemos dedicado mucho tiempo en el aula, cosa que en
Espana no podiamos realizar, y eso es un punto muy importante ya que tienes a un docente capaz
de explicarte dudas o ayudarte con el proceso de tu unidad para que puedas llevarlo al dia y
presentarlo posteriormente de buena manera.” (E56).

Aé foio Unico que assumiu uma posicdo neutra: “Centrdndome mas profundamente en la asignatura,
debo decir primeramente, que ya habia cursado con anterioridad otra disciplina muy similar a esta
en mi universidad de origen, sin embargo no ha sido igual lo frabajado en ambas, ya que la realidad
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lingUistica no es la misma, ni tampoco la manera de trabajar.” (E19).

Na Tabelsa 9, apresentamos os resultados da andlise dos enunciados recolhidos, tfendo em conta a
terceira categoria (Vida extra-escolar) e respetivas subcategorias:

Subcategorias N° de enunciados 7
Aprendizagens sobre a lingua

, 11 52,4
e a cultura de outro pais
Situacdo especial qu 10 47.6
estudantes espanhdis
Total 21 100

Tabela ? — Representacoes dos alunos em mobilidade sobre aspetos da vida extracurricular

Como seria de esperar — até por se tratar de uma UC relativa a diddtica de linguas — os alunos, ao
referirem a vida extraescolar, focaram-se bastante nas aprendizagens relativas d lingua e & cultura
portuguesas. Por exemplo, A8 escreve: “"Mediante esta asignatura he tenido la oportunidad de ver
las maneras de trabajar en otfro pais, como es hoy en dia la educacion portuguesa y sobre todo
la oportunidad de trabajar en otro idioma con gente totalmente desconocida para mi. Tanto esta
asignatura como el resto han sido una experiencia totalmente diferente en mi vida.” (E28).

Afinando a andlise, fomos tentar ver de que forma essa experiéncia finha sido encarada:

Topicos N° de %
ocorréncias | (N =5; 100%)
Experiencia positiva 3 60
Experiéncia 2 40
fraumdtica

Tabela 10 — Representacdes dos alunos em mobilidade sobre a importdncia das aprendizagens
sobre a lingua e a cultura de outro pais

Recolhemos comentdrios positivos por parte de alunos espanhdis. Por exemplo, A8 escreve: “(...) He
adquirido conocimientos tanto de milengua materna (el castellano) como de lalengua materna de
la mayoria de portugueses, el portugués. Ha sido una muy buena experiencia que me ha ayudado
a conocer mejor la cultura de este increible pais en el que vivo actualmente.” (E36). A13 comenta
entusiasticamente: “Em definitiva, estou muito agradecido por ter aprendido muito, ter conhecido
a pessoas interessantes e por viver esta experiéncia que, sem duvida, voltaria a repetir.” (E51).
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Os dois comentdrios negativos vém de um aluno austriaco (A19). Provavelmente, o seu desconforto
- que contfrasta com o conforto experimentado pelos seus congéneres espanhdis — decorre do
facto de ser oriundo de um pais distante de Portugal, em termos geogrdficos, linguisticos e culturais.

Continuando a afinar a andlise, fomos tentar ver que tépicos tinham sido referidos pelos alunos para
a segunda subcategoria:

%

ek (N =11; 100%)

Topicos P
ocorréncias

Plurilinguismo/pluriculturalismo

em Espanha 5 45.4

Desenvolver competéncias na
lingua/cultura oficial do seu pais 6 54,6
num pais estrangeiro

Tabela 11 — Representacdes dos alunos espanhdis em mobilidade sobre caracteristicas especiais
do seu caso

Reunimos um certo niUmero de comentdrios sobre o plurilinguismo/pluriculturalismo caracteristico da
Espanha, como se pode ver no seguinte enunciado de Aé: “Sin embargo, a esto debo anadirle la
aclaracion de que en Espana, las diferentes comunidades auténomas que encontramos tienen su
propio curriculum educativo, y precisamente en el caso de la imparticién de lalengua, encontramos
notables diferencias entre unas y ofras. Yo provengo de una comunidad en la que esta presente el
bilingUismo, tenemos por tanto dos lenguas oficiales, el espanol y el Euskara.” (E17).

Curiosamente — mas de forma complementar — os alunos espanhdis salientaram o facto de o
convivio com compatriotas de regides diferentes num pais estrangeiro os ter levado a desenvolver
competéncias na lingua/cultura oficial do seu pais, como se pode ver neste enunciado de A8: “En
cuantfo al grupo de frabagjo del que he sido miembro, este ha sido totalmente formado por seis
alumnos espanoles erasmus, por lo que se nos ha hecho mas fdcil la realizacién de los trabajos al
conocer todos el mismo idioma. Aun asi cada uno somos de una comunidad auténoma diferente, en
la que se hablan diferentes lenguas y a la hora de realizar los trabajos hemos podido apreciar como
dependiendo de la lengua que se utiliza en cada comunidad los integrantes teniamos diferentes
aportaciones y puntos de vista del trabajo, ya que cada universidad espanola de magisterio utiliza
unos contenidos totalmente diferentes.” (E29). Tal também aconteceu por terem de apresentar os
seus trabalhos aos colegas portugueses na lingua oficial de Espanha (o Castelhano), como sublinha
A4: “Nosotras estudiamos y trabajamos todo en vasco, entonces para nosotras también ha sido, un
poco, una experiencia diferente, porque aqui hemos hecho nuestras primeras presentaciones en
castellano.” (E10).

Neste aspeto, diferem muito dos alunos portugueses, que pouco refletem sobre as diferencas
linguisticas e culturais que podem existir dentro de Portugal, apesar de também terem oportunidade
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de tomar consciéncia delas, quanto mais ndo seja por serem provenientes de diversas regides do
pais.

Curiosamente, Aé desdramatiza as diferencas linguisticas e culturais entre Espanha e Portugal?,
pelo facto de os dois paises partiharem o espaco geogrdfico da Peninsula lbérica: “Para empezar,
me gustaria recalcar que mi situacion como estudiante erasmus, me ha permitido poder ver esta
asignatura con una vision diferente a la que han podido tener mis companieros, ya que todo
aquello que se nos explicaba en la aula, era a su vez comparado por mi con el sistema educativo
implantado en mi pais. Claro que sabia, que cada pais tiene ciertas diferencias en la educacion, no
obstante, pienso que no llegas a comprender en su totalidad estas diferencias hasta que vives el dia
a dia, y ves de cerca la realidad del pais en el que te encuentras. Claro que las diferencias que nos
hayamos podido encontrar entre la educacidn portuguesa y la espanola no han sido demasiado
grandes, ya que son dos paises vecinos, y ambas culturas son muy similares.” (E16).

Conclusoes

A andlise de conteldo dos enunciados recolhidos nas reflexdes escritas individuais dos alunos
em mobilidade fez emergir trés categorias — Vivéncias especificamente relacionadas com a UC
frequentada, Comparacdo com as vivéncias académicas no pais de origem e Vida extra-escolar
- sendo a primeira a mais privilegiada (16 ocorréncias, correspondendo a 53,3%). E de referir que
a importancia dada a este tema se prende com uma das principais finalidades da reflexdo critica
individual onde fomos buscar os dados que analisdmos.

Tendo como referéncia o nosso objetivo de investigacdo (Identificar e caracterizar aspetos das
representacdes dos alunos inscritos em programas de mobilidade sobre o seu percurso pessoal
numa unidade curricular (UC) de um primeiro ciclo de estudos de Bolonha focada na diddtica da
LM), constatdmos que:

- Nos enunciados que associdmos a primeira categoria (Vivéncias especificamente relacionadas
com a UC frequentada), os alunos em mobilidade

e Fizeram incidir a sua reflexdo acerca do seu percurso na UC maioritariamente sobre os
conhecimentos adquiridos (com destaque para a planificacdo de episédios pedagdgico-
diddticos de ensino da LM) e as competéncias desenvolvidas (especialmente relacionadas
com o dominio da LP e o trabalho colaborativo);

e Como seria de esperar, destacaram ainda o que aprenderam sobre a organizacdo da
Educacdo no pais de acolhimento, comparando-a com a do seu pais de origem;

e Sublinharam o apoio dado pela docente, que teria contribuido para a sua integracdo
através de acompanhamento dado na sala de aula;

e Apresentaram poucas referéncias ao apoio recebido dos congéneres portugueses,
provavelmente devido as dificuldades de comunicacdo decorrentes do seu deficiente

4 Almeida (2015) descreve um fendmeno semelhante, tendo inclusive verificado que alguns estudantes
espanhdis tinham desvalorizado os ganhos interculturais da sua intervencdo por lhes parecer que, dadas as
semelhancas entre os dois paises, tinham pouco a aprender (cf. capitulo 5).
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(sendo inexistente) dominio do Portugués.

- Nos enunciados associados d segunda categoria (Comparacdo com as vivéncias académicas
no pais de origem),

¢ Alguns alunos em mobilidade assinalavam as diferencas entre o seu pais de origem e o pais
de acolhimento, no que tocava a organizacdo dos respetivos sistemas de ensino, mas viam-
nas de forma neutra ou positiva;

e Outros comparavam a metodologia de ensino do pais de origem e do pais de acolhimento,
tendendo a considerar como mais vantajosa a do segundo; mas hd que ter em conta o
facto de que estavam essencialmente a referir-se & UC em questdo.

- Nos enunciados associados & terceira categoria (Vida extra-escolar), como seria de esperar, dado
tratar-se de alunos estrangeiros a frequentar uma UC relativa a diddatica do Portugués, focaram-se
nas aprendizagens relativas a lingua e a cultura portuguesas; recolnemos comentdrios positivos de
alguns alunos espanhdis e muito negativos de um aluno austriaco; cremos que a disparidade das
suas perspectivas decorre da dist@ncia entre as suas culturas e a nossa (muito menos acentuada,
no caso da Espanha, que partilha com Portugal o espaco geogrdfico da Peninsula lbérica).

Os espanhdis distinguiam-se realmente dos restantes alunos em mobilidade, ndo sé por serem em
maior nUmero, mas também por se sentirem mais proximos de Portugal e revelarem uma perspectiva
particular das possibilidades de variacdo linguistica num dado pais.> A partir das suas reflexdes,
reunimos um certo nUmero de comentdrios sobre o plurilinguismo/pluriculturalismo caracteristico
da Espanha. Curiosamente — mas de forma complementar — também salientaram o facto de o
convivio com compatriotas de regides diferentes num pais estrangeiro os ter levado a desenvolver
competéncias na lingua/cultura oficial do seu pais.

Tendo como referéncia a nossa questdo de investigacdo (Que diferencas existem enfre as
representacées dos alunos em mobilidade e as dos seus congéneres portugueses?), verificdmos
que:

- Se assemelhavam no que dizia respeito

e A import@ncia que atribuiom & aquisicdo de conhecimentos (mormente associados &
planificacdo de atividades a realizar com criancas a frequentar a Educacdo Pré-Escolar e o
1° ou 2° Ciclo do Ensino Bdsico para promover o seu dominio da LM) e ao desenvolvimento
de competéncias (com particular destaque para as que podem contribuir para uma melhor
comunicacdo oral e escrita em LP e as que se relacionam com o frabalho colaborativo);

e Ao apreco que manifestavam pelo apoio dado pela docente, sobretudo na sala de aula.

- Se distinguiam destas sobretudo pela referéncia a aspetos como as semelhancas e diferencas
entre

e O sistema educativo portugués e os dos seus paises;

e A cultura portuguesa e as suas culturas de origem.

5 Recordg’:mos que os restantes alunos em mobilidade vinham de outros Ipol'ses da Europa do Sul (Itdlia), do
Centro (Austria), do Leste (Poldnia e Litudnia) e ainda da fronteira com a Asia (Turquia).
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Em suma, podemos concluir que:

- Se conseguirem ultrapassar de alguma forma as barreiras linguisticas, os alunos em mobilidade
podem firar da frequéncia desta UC vantagens semelhantes s dos seus congéneres portugueses e
algumas especificas, derivadas do facto de serem estrangeiros e relacionadas com o conhecimento
da lingua portuguesa e da cultura a ela associada;

- A forma como encaram essas aprendizagens depende da maior ou menor distdncia entre a sua
cultura e a portuguesa, sendo mais positiva nos espanhdis, que também sdo ibéricos.

- Aespecificidade dos alunos espanhdis manifesta-se ainda na sua aguda consciéncia da diversidade
linguistica e cultural que pode existir num mesmo pais e na sua especial sensibilidade para estas
questdes; no entanto, admitimos que precisdvamos de mais dados (que ndo encontrdmos nos
textos analisados), para explorar melhor esta tendéncia.

Estas conclusdes levam-nos a apresentar algumas recomendacdes decorrentes da nossa
experiéncia:

-Deummodogeral, parece serimportante refletirsobre aformacomo as nossas praticas pedagdgicas
afetam estes estudantes, nomeadamente tomando consciéncia das suas representacdes sobre
elas; tal conhecimento poderd ajudar-nos a identificar e caracterizar problemas e a procurar
solucoes para eles;

- De um modo mais especifico, tfemos de pensar no que podemos fazer para ajudar os alunos
em mobilidade a ultrapassar as barreiras linguisticas derivadas do reduzido (ou mesmo inexistente)
dominio da LP; a instituicdo poderd apoiar-nos nesse esforco reforcando o seu investimento em
medidas focadas no ensino do Portugués a estrangeiros e na integracdo cultural dos alunos em
mobilidade, que passa nomeadamente pela reflexdo fundamentada sobre os aspetos positivos e
negativos das que tém sido implementadas, dentre as quais se destacam os cursos de Portugués
Lingua Estrangeira e programas como o ERASMUS Buddy (cf., por exemplo, Almeida, 2015).
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ANEXO

Grelha de apoio a elaboragdo da reflexdo escrita individual

Tépicos a abordar obrigatoriamente no texto:

A) Competéncias desenvolvidas e aprendizagens realizadas (suas, dos seus colegas de grupo e da
turma a que pertence)

B) Elementos significativos para o seu percurso no dmbito desta unidade curricular (objetivos,
estratégias/atividades desenvolvidas, recursos utilizados e acesso a estes, gestdo do tempo e sua
distribuicdo pelos vdrios tépicos a tratar, valor formativo da avaliagcdo proposta)

C) Relacdes entre esta unidade curricular e outras frequentadas anteriormente

D) Expetativas relativamente ao confributo desta unidade curricular para o tfrabalho a desenvolver
no dmbito dos Projetos de Intervencdo Educacional, a frequéncia de outras unidades durante o
Ultimo semestre do curso, a frequéncia de um mestrado profissionalizante e a sua futura prdtica
profissional.

E) Outros aspetos
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