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Este artigo apresenta uma analise sobre o surgimento, crescimento e atuagdo da Area
de pesquisa em Ensino (Area 46) na Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e suas peculiaridades e sobreposi¢gdes com a Area da Educagéo
(Area 38). Foi realizada a busca de literatura cientifica e documentos da CAPES, com a
intencdo de encontrar delimitagdes de tematicas que pudessem definir o que seria proprio
de cada uma das areas, porém tendo o Ensino como foco. A criagdo da Area 46 se deve
inicialmente as comunidades de pesquisadores em educagao em ciéncias e matematica,
seguida de sua expansdo as necessidades multidisciplinares de novos cursos de pos-
-graduagdo. Contudo permanecem sobreposicdes com a Educagdo. Por isso, retoma-se a
discussao da necessidade e escopo de cada uma das areas e convoca-se a comunidade
envolvida para refletir sobre a atuacédo e relevancia dos programas de pds-graduacao
em Ensino no Brasil

Palavras-chave: Avaliagcdo da CAPES; Pesquisa em educacgado; Pesquisa em ensino;
Pés-graduacgao.
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Resumen

Este articulo presenta una investigacién sobre el surgimiento, crecimiento y actuacion del Area
de investigacion en Ensefianza (Area 46) en Coordinacién de Perfeccionamiento de Personal
de Nivel Superior (CAPES) y sus peculiaridades y superposiciones con el Area de Educacion
(Area 38). Se realizé una busqueda de literatura cientifica y documentos de CAPES, con la in-
tencién de encontrar delimitaciones de temas que pudieran definir especifico de cada area, pero
centrandose en la Ensefianza. La creacion del Area 46 se debe inicialmente a las comunidades
de investigadores en educacion en ciéncias y matematica, y su expansién a las necesidades
multidisciplinarias de los nuevos cursos de posgrado. Sin embargo, las superposiciones con
la Educacion permanecen. Por lo tanto, se reanuda la discusion sobre la necesidad y alcance
de cada una de las areas y se llama a la comunidad implicada a reflexionar sobre la actuacion
y la relevancia de los programas de posgrado en Ensefianza en Brasil.

Palabras clave: Evaluacion de CAPES; Investigacion en educacion; Investigacién en ensefian-
za; Posgraduacion.

Abstract

This article presents a research on the emergence, growth and acting of the Teaching Research
Area (Area 46) in Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel (CAPES)
and its peculiarities and overlaps with the Education Area (Area 38). A search for scientific lite-
rature and CAPES documents was carried out with the intention of finding thematic boundaries
that could define the role of each area, but with the focus on Teaching. The creation of Area
46 was initially due to the communities of researchers in science and mathematics education,
and its expansion due to the multidisciplinary needs of new postgraduate courses. However,
there are remaining overlaps with Education. Therefore, the discussion of need and scope of
each of the areas is resumed and the involved community is called to reflect on the acting and
relevance of postgraduate programs in Teaching in Brazil.

Keywords: CAPES evaluation; Education research; Graduate course; Teaching research.

Introducgao

No Brasil, ha 49 areas do conhecimento para Programas de Pds-graduagao (CAPES, 2019).
Essas areas sdo reconhecidas e avaliadas pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), sendo a Area de Ensino uma das mais recentes. E indiscutivel que
existe uma relacao intrinseca do ensino com a educacéao, porém, a Educacgao é considerada como
outra area, tendo sido reconhecida ha mais tempo. Em outras palavras, a distingdo destas areas
existe no sistema de avaliagdo de programas de pds-graduagéao brasileiros e a praxis profissio-
nal, o que abre espago para questionar essa distingdo (Dias, Therrien & Farias, 2017; Oliveira,
Amaral & Hetkowski, 2016).

Pretende-se com este trabalho sensibilizar docentes em exercicio, discentes em formacgao
e interessados em atuar em programas de pés-graduacédo, sobretudo em Ensino. Para que estes
estejam cientes de possiveis conflitos, lacunas e potencialidades da area, de modo que possam
promover mais debates e agbes, que valorizem o papel do Ensino na academia e na sociedade,
necessarios para a interlocugao com a coordenagao da area para futuras definicbes de suas po-
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liticas (Araujo-Jorge, Borba & Sovierzoski 2016a; 2017a; 2017b). Nao ha intencao de determinar
0 que é melhor para o Ensino ou para Educacédo, mas de expor uma perspectiva histérica da
Area 46, bem como apresentar e fomentar reflexdes sobre a aproximacéo e o distanciamento das
areas de Ensino e de Educacao na CAPES. Assim, apresenta-se uma sintese histérica desde o
surgimento da Area de Ensino até a Gltima avaliagdo quadrienal da CAPES, retoma-se a discuss&o
da identidade do Ensino versus Educacgao, bem como da atuacéo e da relevancia dos programas
de pés-graduacdo em Ensino no Brasil.

Contextualizagao Teorica

Sintese histérica da pesquisa em ensino no Brasil e a criacdo da Area 46

A pés-graduacéao stricto sensu no Brasil foi reconhecida como um novo nivel de ensino a
partir de 1965 com a emissao do Parecer 977/65 pelo Conselho Federal de Educacéo (Hostins,
2006). Até entao, as pesquisas se restringiam a iniciativas individuais e a projetos induzidos pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) para subsidiar politicas Educa-
cionais. Com a pds-graduacao, as universidades passaram a assumir a maior parte da produgéo
cientifica (André, 2007), num momento no qual foi possivel notar mais claramente o surgimento
de um sistema nacional de educagéo, com projetos voltados ao ensino, subsequentemente as
propostas estrangeiras terem sido consideradas inadequadas para aplicacdo em salas de aula
brasileiras (Nardi & Gongalves, 2009).

Até o final dos anos 60 a pds-graduacéo /ato sensu desenvolveu-se e consolidou-se, mas
foi entre 1970 e 1990 que ocorreu a consolidagcao da pds-graduacéo stricto sensu, modalidade
fortemente inclinada a formacéo de pesquisadores (Fischer, 2005). Desta forma, os Programas de
Pés-graduacéo (PPG), de todas as areas, bem como da Educagéo, assumiram explicitamente a
pesquisa como o eixo da estrutura de seu funcionamento (Soares & da Cunha, 2010). O proces-
so de avaliagdo e acompanhamento dos PPG pela CAPES contribuiu para esse enfoque, o que
agregou pontos positivos em relacéo a pesquisa, mas por outro lado, deixou pontos a desejar no
processo educacional (Bianchetti, 2006).

Eventos cada vez mais especificos sobre ensino passaram a ser organizados a partir de
1980 para promover discussao dos trabalhos que vinham sendo feitos nos PPG stricto sensu. Em
1983, o Projeto do Subprogrma Educacao para a Ciéncia - CAPES/PADCT/SPEC - foi um dos
marcos mais importantes para o inicio da pesquisa e formagéo na Area de Ensino de Ciéncias e
Matematica no pais, tendo apoiado grupos de pesquisadores dessas disciplinas (Gurgel, 2002;
Nardi & Gongalves, 2009). Ainda, nessa década, a produgédo dos PPG cresceu consideravelmente
em publicagdes. Em seguida, surgiram novos periddicos para absorver a crescente quantidade
dessa produgédo em nichos de ensino restritos a fisicos, quimicos, bidlogos, gedlogos, matemati-
cos e profissionais de areas afins, de tal forma que isto acabou por sugerir aos pesquisadores a
fundacao de entidades que os congregassem em um lécus de discussdo comum. Por exemplo, em
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1988 surgiu a Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM, 1988), em 1997 a Socieda-
de Brasileira de Ensino de Biologia (SBENBIO, 2020) e a Associagao Brasileira de Pesquisa em
Educacédo em Ciéncias (ABRAPEC, 2020; Nardi & Gongalves, 2009). Concomitantemente, surgiu
a area de concentragdo em Ensino de Ciéncias em PPG em Educacéo, sinalizando que naquele
momento foi reconhecida a importancia e a necessidade de preparar pesquisadores e professores
especificamente para o ensino de ciéncias. Esta area cresceu e agregou o ensino de matematica,
se consolidando até o ponto de buscar identidade propria, com propostas de novos PPG (Moreira,
2003; Nardi & Gongalves, 2009), sobretudo interdisciplinares (Coelho, 2017) tendo em comum a
tematica da pratica docente em diversas dissertacbes e teses (André, 2007). Tal interdisciplinaridade
foi um reflexo da formacgéo dos pesquisadores, os quais nao fizeram doutorado em Educagao, mas
em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, por exemplo, e que trataram da tematica educativa.

Esse crescimento e busca de identidade gerou cerca de um ano de discussdes e os novos PPG
foram o fator decisivo para que em setembro de 2000 fosse criada a Area 46 na CAPES: Ensino de
Ciéncias e Matematica, justificando-se a sua criagdo dos pontos de vista epistemologico, educacional
e social (Moreira, 2002, 2003). Desde entado, mais propostas de PPG foram submetidas, enquanto
outros decidiram se deslocar da Educagao para esta nova area (Moreira, 2002). No momento de sua
concepgao, houve apoiadores para o estabelecimento de mestrados profissionais (MP) para profes-
sores ja atuantes na Educacao Basica, o que gerou muitos debates sobre a necessidade de PPG
stricto sensu assumirem também a responsabilidade de melhorar o ensino de niveis mais basicos
(Moreira, 2004; Moreira & Nardi, 2009; Pilatti, Costa, Schirlo, da Silva, Pinheiro & Frasson, 2015;
Rezende & Ostermann, 2015). Ao passar dos anos, mais PPG de perfil tanto profissional quanto
académico foram aprovados e se estabeleceram, voltados ndo apenas para a o ensino de ciéncias
e matematica, mas também de histéria, filosofia e, de uma forma mais pontual, para o ensino de
saude, por exemplo. A abrangéncia dessa pluralidade de disciplinas culminou numa reformulagéo
da area. Em 6 de junho de 2011 foi criada a Area de Ensino, incorporando todos os PPG da antiga
Area de Ensino de Ciéncias e Matematica, que a nucleou, com o objetivo de avaliar novas propostas
de cursos de mestrados académicos, doutorados e mestrados profissionais que trabalhassem com
pesquisa e formagéo de recursos humanos no ensino de qualquer conteudo (Araujo-Jorge et al.,
2017a; Araujo-Jorge & Fonseca, 2013a; Vilela & Batista, 2015).

No mesmo ano de sua criagdo, foi publicado um comunicado da Area de Ensino, com o
propdsito de divulgar sugestbes para serem discutidas entre os professores e alunos dos PPG, a
fim de convoca-los para trabalhar conjuntamente na estruturagcdo dessa nova area. Desde entéo,
buscou-se valorizar acdes que pudessem conciliar a producdo da Area de Ensino nas politicas
publicas, integrar pesquisadores de todos os campos do conhecimento (interdisciplinaridade)
no esforco de melhoria do ensino no Brasil, inclusive sugerindo a ampliacdo dos indicadores de
avaliagcédo da pos-graduacao da CAPES para perfilar agbes de educagédo e divulgagao cientifica
(Pavao, 2011a). Logo, em 10 de agosto de 2011 ocorreu a primeira reuniao para esse fim (Pa-
vao, 2011b). Em 18 anos houve o crescimento de sete para 160 PPG (Araujo-Jorge et al., 2017a;
2017b). A expansdo continuou e, de acordo com o Gltimo Documento de Area, o Ensino contém
181 PPG, os quais abrigam 218 cursos, sendo académicos: 39 de doutorado e 80 de mestrado;
e profissionais: 4 de doutorado e 95 de mestrado (Borba, Ramos & Rizzatti, 2019).
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Metodologia

Este artigo foi delineado a partir das seguintes perguntas: Por que os programas de pds-gra-
duacdo em Ensino e Educacdo nao constituem uma area de pesquisa Unica no contexto CAPES?
Existe diferenga conceitual entre educacgao e ensino? Qual é a diferenga? Frente a frequéncia de
perguntas como essas, bem como a dificuldade em respondé-las, decidiu-se buscar na literatura
os fundamentos para tal arguicdo. Frente a experiéncia dos autores, alguns transitando entre
essas areas e as profundas reflexdes exigidas pelas perguntas acima, percebeu-se a necessidade
de realizar uma busca ampla de artigos cientificos e de documentos oficiais da CAPES, tanto da
Area de Ensino quanto de Educacdo, entre outros. Assim, uma revisdo narrativa foi desenvolvida
a partir das 43 referéncias apresentadas no final deste texto.

Como uma revisao narrativa, este estudo é do tipo qualitativo, oportuno para discutir o
estado da arte frente a um tema escolhido. Tal revisdo é conformada pela analise da literatura
encontrada em bases de dados, mediante as perguntas de pesquisa. Esse tipo de procedimento é
reconhecido como um percurso relevante e fundamental para trazer luz a uma tematica especifica,
mostrando novas evidéncias, métodos e conceitos importantes para a avango do conhecimento
(Elias, Silva, Martins, Ramos, Souza & Hipdlito, 2012; Vosgerau & Romanowk, 2014).

Diante do exposto, esse modo de produzir pesquisa e os modos de proceder que dele de-
correm, permitiram chegar aos resultados que apresentamos na préxima secgao.

Resultados

Crescimento e manutencao do Ensino como area

De acordo com a literatura compilada, enumeramos fatores que favoreceram a criagédo e
manutencdo da Area de Ensino (inicialmente apenas de Ciéncias e Matematica) desassociada
da Area da Educacéo no sistema de avaliagdo da pés-graduacgéo brasileira. Certamente também
tém parte no histérico descrito anteriormente, porém estdo sumarizados aqui:

1 — No final da década de 90 do século XX, emergiram comunidades de pesquisadores
em Educacdo em Ciéncias e Matematica muito atuantes e com reconhecimento internacional.
Bidlogos, quimicos, fisicos, matematicos, gedlogos em colaboragdo com profissionais das Ci-
éncias Humanas ou Sociais, como psicologos, filésofos, historiadores, sociélogos, pedagogos,
antropdlogos, etc., dedicaram-se ao estudo de questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem
de disciplinas como ciéncias, biologia, fisica, quimica, matematica e geociéncias, por exemplo
(Dias et al., 2017; Moreira, 2001; 2002; Nardi & Gongalves, 2009). Esses pesquisadores estavam
preocupados em associar os métodos de ensino e processos cognitivos de aprendizagem com
conteudo disciplinar. Na mesma época, muitas pesquisas, dissertagdes e teses trataram a tematica
da pratica docente, enquadrados na Area da Educacdo (André, 2007);
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2 — Momento oportuno para a criagdo de mestrados profissionais (MP). Essa modalidade foi
regulamentada pela CAPES em 1995 e passou a ser bastante estimulada pela agéncia (Fischer,
2005; Rezende & Ostermann, 2015), e, como sera explicado mais a frente, a Area de Ensino de
Ciéncias e Matematica pretendia ir além da academia e viu nos MP uma forma de alcancgar este
proposito e justificar seu reconhecimento como uma area distinta;

3 — Expansédo da pés-graduacao e notoria deficiéncia da Educagao Basica. Diante disso, foi
vista nos PPG uma possibilidade de interveng¢ao para o aprimoramento dos niveis mais basicos
(Nardi & Gongalves, 2010), e a forma de conduzir essa intervencao seria implantar um sistema
de avaliagdo para a formacgao docente nos moldes do que a CAPES adota para a pds-graduagéao
(Rezende & Ostermann, 2015). O 5° Plano Nacional de Pés-graduacao (PNPG) foi determinante
para o desenvolvimento dessa iniciativa, pois elegeu entre os seus objetivos a formagao de do-
centes para todos os niveis de ensino e a formacgéo para mercados nao académicos (Brasil, 2004;
Hostins, 2006). Os resultados das avaliagbées da CAPES também vinham corroborando para essa
iniciativa, uma vez que, apesar da pés-graduacgao ser centrada na formagao para a pesquisa,
mestres e doutores ndo estavam se estabelecendo apenas em universidades ou institutos, mas
em outros destinos que ndo o Ensino Superior (Ribeiro, 2005). Dessa forma, foi atribuida aos
PPG stricto sensu mais uma responsabilidade: uma alternativa para a qualificacdo de professo-
res do Ensino Fundamental, Médio e Técnico (Kuenzer & Moraes, 2005), fortalecendo também a
concepgao de MP para essa finalidade.

4 — Apresentagao de propostas de novos PPG que nao se enquadravam em outras areas.
Nessa circunstancia, destaca-se o ano de 2010, quando mais de 20 propostas de Ensino de/
em Saude, foram remetidas pela Grande Area da Saude para a Area de Ensino de Ciéncias e
Matematica, indicando a necessidade de ampliagdo desse escopo (Araujo-Jorge & Fonseca,
2013a; Pavéo, 2011b). Essa quantidade de propostas esta relacionada a politica do Pré-Ensino
na Saude, que induziu mestrados profissionais na saude, acreditando-se na possibilidade desta
modalidade de pds-graduacéo responder, de maneira mais rapida e eficiente, a implementagéao
de politicas publicas para a formacao na area (Vilela & Batista, 2015). Essa situagédo, em partes,
decorre do acolhimento de doutores de diversas formagdes que ja desenvolviam pesquisas em
ensino, porém sem doutorado em Educacdo. O modo de produzir pesquisas, de proceder e de
desenvolver praticas nao se adequavam as outras areas. Porém, sendo doutores e produzindo
conhecimento, buscaram abrir um novo campo de pesquisa apesar das intecessodes.

5 — Criacdo da Grande Area Multidisciplinar. Pesquisadores passaram a se envolver com
novas linhas de pesquisa que emergiram da necessidade de resolver novos problemas de nature-
zas diferentes e com crescentes niveis de complexidade, decorrentes do avango da ciéncia e da
tecnologia (Pascutti, Faljoni-Alario, Winter, Lima, Zanella, Galedo, Colombo, 2013). Os trabalhos
desses pesquisadores passaram a ter um escopo inter/multidisciplinar, de forma que suas produ-
¢des contribuiam pouco na avaliagdo dos PPG disciplinares em que estavam vinculados. Diante
de uma aparente insatisfacdo que isso causou, a entdo Area Multidisciplinar comecou a ser mais
procurada para a criagdo de novos cursos. Mais tarde, o aumento da demanda e o crescimento
dos PPG dessa area culminaram em uma reorganizagéo do sistema de avaliagdo, com a criagéo
da Grande Area Multidisciplinar e sua subdivisdo em cinco areas (atualmente Biotecnologia,
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Ciéncias Ambientais, Ensino, Interdisciplinar e Materiais; Pascutii et al., 2013 e CAPES 2019).
Portanto, a elevacdo da Area Multidisciplinar para Grande Area, facilitou a abertura de novos
cursos tanto na Area de Ensino quanto em outras que viram nesse momento uma oportunida-
de de emancipacédo dos PPG disciplinares (Coelho, 2017). Ressalta-se que historia, filosofia e
salde sdo componentes interdisciplinares que estdo presentes desde o nascimento da Area de
Ensino (Araujo-Jorge & Fonseca, 2013a; Moreira, 2004),PPG a qual acolheu uma pluralidade de
profissionais de carater inter/multidisciplinar, necessario para que seja possivel estudar, de uma
forma mais ampla, as relagdes presentes nas atividades de ensino e aprendizagem de diversos
campos do conhecimento (Nardi & Gongalves, 2009), cujo corpo docente também possua forma-
cao disciplinar plural (Coelho, 2017). Essa pluralidade foi um reflexo dos doutoramentos desses
profissionais de ensino, que ndo encontravam ressonancia ou alinhamento epistemolégico com
a Educacao, que tinha uma topologia disciplinar bastante estruturada.

Da proposta original a outros rumos

Os fatores 2 e 3 apresentados acima séo os principais causadores de discussdes desde a
criacéo da Area de Ensino de Ciéncias e Matematica, uma vez que ela foi criada com a intencdo
primordial de qualificar professores que ja estavam em servigo na Educagéo Basica, tendo tam-
bém em vista que raros egressos de mestrados académicos (MA) tomavam esse destino. Para
isso, houve um grande estimulo para mestrados profissionais (MP), com carater de preparagéao
na pratica docente, focalizando no ensino, na aprendizagem, no curriculo, na avaliagado e no sis-
tema escolar. Como consequéncia desse estimulo, o nimero de MP cresceu. Esses mestrados
deveriam estar voltados para a evolugao do sistema de ensino, quer pela agao direta em sala
de aula, quer pela contribuicdo para a solugcdo de problemas do Ensino Fundamental, Médio
ou Superior na formagao das licenciaturas, ou ainda de disciplinas basicas de outros cursos de
graduacao (Moreira, 2001; 2004).

Nos anos 1990, que antecederam a criagédo da Area de Ensino, a versdo glamourizada da
especializacéo rotulada de MBA aos cursos de administracdo ganhou espaco e a sigla passou a
ser utilizada por outras areas, como Engenharia, perdendo o sentido original (Master Business
Administration) e ganhando significado associado a competéncia profissional que o mercado
requer em setores especificos. Além do fendmeno dos MBA, ocorreu a indugao do MP pela CA-
PES, expressédo de uma politica clara da agéncia para estimulo a uma linha alternativa aos fins
académicos (Fischer, 2005), com a qual o 5° PNPG (Brasil, 2004; Hostins, 2006) veio apoiar.
Nesse sentido, de qualificagdo para uma demanda de mercado associada a um tipo especifico
de MP, um grupo de precursores ndo hegeménico da criagdo da Area de Ensino de Ciéncias
e Matematica, tinham a intengdo de propor algo semelhante ao Master of Arts in Teaching nos
Estados Unidos ou o Master of Teaching na Inglaterra, de forma que fosse um “Mestrado para
professores” ou um “Mestrado em Docéncia” (Moreira, 2004).

A finalidade do curso, portanto, era capacitar tanto para atuagcdo em sala de aula e nos
sistemas quanto para a producao técnica e cientifica de altos padrdes, cuja formagéao enfatizasse
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tanto os conteudos disciplinares, inter e/ou multidisciplinares, quanto a transposigao didatica de
tais conteudos. Porém, a formacéao didatico-pedagogica deveria ser relevante a especificidade dos
campos de conhecimento a serem ensinados e os mestrandos deveriam ser submetidos a pratica
docente supervisionada. O trabalho final deveria ser uma dissertacdo que tratasse do desenvolvi-
mento de processos ou produtos para o ensino, visando a melhoria do mesmo e que pudessem ser
utilizados por outros profissionais (Moreira, 2001; 2004; Moreira & Nardi, 2009; Pilatti et al., 2015).

Logo foi necessario estabelecer critérios para os requisitos para Apresentagdo de Cursos
Novos (APCNs) e para a avaliagdo dos MP em Ensino, para diferencia-los dos MA (Pilatti et al.,
2015). Estabelecer esses critérios foi, e continua sendo, um desafio ao longo dos anos, tendo
sido melhor definidos nos ultimos Documento de Area (Araujo-Jorge et al., 2016a), Relatério de
Avaliagdo Quadrienal (Araujo-Jorge et al., 2017a) e APCN (Araujo-Jorge et al., 2016b). Assim,
simultaneamente, foi preciso definir parametros de qualidade para classificar as demais produ-
¢des da area (Moreira, 2002). Tais parametros tém sido sempre discutidos e estdo em constante
aperfeicoamento, tanto que, atualmente, a pagina da area na web (CAPES, 2020) disponibiliza
documentos com consideracdes sobre a classificacdo das produgdes. Afinal, a pds-graduagao
em Ensino gera muita producao técnica, obrigatéria nos MP, mas também produzida em MA e
em doutorados. No entanto, faltavam métricas mais adequadas para avaliar esse tipo de produ-
cao (Pilatti et al., 2015). Apenas na ultima avaliagdo quadrienal de 2017 a CAPES inaugurou a
utilizagdo do Qualis-Educacional/Técnico para essa finalidade, algo experimental na area e que
podera ser uma contribuigdo relevante para o conjunto do sistema nacional de pds-graduagao.
Esse Qualis ainda sera discutido, revisto e ajustado para a quadrienal de 2021 (Araujo-Jorge
et al., 2016a; 2017a). Os produtos educacionais/técnicos tém sido disponibilizados para o uso
em escolas publicas do pais, além das dissertagcbes e artigos derivados do relato descritivo e
analitico dessas experiéncias (Araujo-Jorge & Fonseca, 2013b). Apesar disso, ha indicios que os
produtos educacionais ndo estdo chegando aos reais beneficiarios. Pesquisas continuam sendo
realizadas, produgdes cientificas e técnicas para o curriculo dos envolvidos, porém a articulagéo
entre a universidade e sociedade nao tem sido promovida como deveria. Esse aspecto decorre
de uma crenga ingénua de que a mudanga de foco no produto geraria mais adeséo dos professo-
res. No entanto, sem a mudanca nos processos de disseminagao e circulagdo do connhecimento,
conforme nossa leitura de Fleck (1986), apenas os manuais escritos, sdo incapazes de produzir
o efeito esperado em grande escala.

O MP encontrou oposi¢gao na comunidade académica, tendo sido considerado como uma
modalidade de pds-graduacdo de categoria inferior e inadequada para a Area de Educacéo. In-
clusive, a Associagao Nacional de Pés-graduagao e Pesquisa em Educacédo (ANPEd) se pronun-
ciou contraria a adesédo aos MP (Hostins, 2006; Rezende & Ostermann, 2015). Moreira & Nardi
(2009) verificaram que alguns dos MP em Ensino que ja estavam em andamento apresentavam
problemas na estrutura curricular, na definicdo de produgéo técnica e até mesmo de identidade,
enquanto algumas das novas propostas de curso confundiam a modalidade com variantes dos
MA ou até mesmo com cursos de especializagao.

Alguns esclarecimentos foram apresentados para contornar essa situagao e houve um for-
talecimento crescente do movimento “pré-profissionalizacdo” do mestrado, resultado da politica
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indutiva da CAPES para atender demandas de formagao profissional, ndo comtempladas pelos
MA, mais uma vez, consonante ao orientado pelo 5° PNPG (Hostins, 2006; Kuenzer & Moraes,
2005; Rezende & Ostermann, 2015). No caso do Ensino, a preparagéo para a pratica docente é
uma dessas demandas, a qual esta presente nos curriculos dos MP (Fischer, 2005).

O crescimento exponencial dos MP, foi o principal responsavel pelo crescimento da Area de
Ensino nos primeiros 16 anos (Araujo-Jorge et al., 2017a). No entanto, houve uma desaceleragéo
em relagdo a abertura de MP em Ensino (Araujo-Jorge et al., 2017a), concomitante a um discreto
crescimento e aumento de conceito de cursos de MA e doutorados. Como foi recomendado pelo
primeiro coordenador da area, Marco A. Moreira, € importante que o Ensino ndo crescesse apenas
na direcao dos MP, pois o fortalecimento da area também depende dos MA e sobretudo de mais
doutorados (Moreira, 2002). Enquanto o sistema de MP tem maior potencial para o cumprimento da
meta 16 do Plano Nacional de Educacgao, que é formar 50% dos professores da Educagéo Basica
em nivel de pés-graduacao até 2024 (Brasil, 2013). Atualmente, o Ensino conta com o maior per-
centual de MP dentre todas as areas da CAPES (Araujo-Jorge et al., 2016a; Pascutii et al., 2019).

Por isso, mesmo que tenha ocorrido um forte estimulo aos MP pelos responsaveis pela
criacdo da Area de Ensino, os MA e os doutorados de forma alguma foram descartados, tam-
pouco desestimulados. Afinal, sdo cursos direcionados para a pesquisa, intencionam produzir
conhecimentos novos e formam pesquisadores e professores que irdo contribuir para Educacao
Basica e Superior, aportando a reflexdo académica. Enquanto os MP procuram comunicar esse
conhecimento e aplica-lo na pratica docente, de modo a coteja-lo com o produzido por professores
e alunos no dia-a-dia das escolas do Ensino Fundamental, Médio, na modalidade técnica e nos
cursos de licenciatura do Ensino Superior (Moreira, 2003; Nardi & Gongalves, 2010). Além do que,
é impossivel ter PPG consistentes em termos de praticas e pesquisas de ponta sem uma politica
de capacitacao de cientistas e de professores de nivel superior para o pais, que tradicionalmente
é exercida nos MA e doutorados (Botomé & Kubo, 2002).

Como explanado na sintese histérica e nos fatores 4 e 5 que favoreceram a criagao, cres-
cimento e manutengdo da Area de Ensino como independente, essa independéncia deu abertura
para diversos campos do conhecimento e passou a abrigar PPG que fogem das tradicionais
“linhas duras” como fisica, quimica, biologia e matematica. De certa forma, isso descaracterizou
a proposta original, no entanto, previa-se a necessidade dessa abertura para o crescimento da
area (Moreira, 2002). Isso ocorreu de tal forma que o Ensino se arraigou na inter/multidiscipli-
naridade para fundamentar a criagdo de novos cursos. Tanto que valoriza-se a composigao do
corpo docente por profissionais de diferentes formagdes (Araujo-Jorge et al., 2016a; 2017a). Em
termos, também epistemolégicos, do ponto de vista da génese e da estrutura de uma area, ha
um comportamento naturalizado de aceitar a opinidao dos pares e considerar, membros externos,
como distantes daquela comunidade. Neste sentido, é plausivel que a Area de Educacéo se
comporta, em alguma medida e ndo de modo geral, refrataria a aceitagcdo de doutores que néao
tivessem doutorado em Educacédo. Isso se constituiu em uma cisdo e uma oportunidade para a
abertura da Area de Ensino.

Assim, a Area de Ensino expandiu nos mais diversos campos do conhecimento, o que
reflete a situagdo do mercado de trabalho: por um lado a falta de emprego, por outro ha mais
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exigéncia para o preenchimento de cargos de alto nivel, o que estaria impulsionando as pessoas
a recorrerem aos cursos de pos-graduacao, seja para aumentar a qualificagdo ou para aumentar
as chances no mercado. Além disso, em alguns lugares do Brasil, ha iniciativas de convénios
das secretarias de educacao com universidades para a formagao de mestres e doutores, devido
a expectativa de aquisicdo de novos conhecimentos para ingressar, melhorar ou manter-se na
docéncia (André, 2007). Desse modo, alunos de diferentes formagdes podem ingressar em um
mesmo PPG. Por outro lado, essa diversidade pode gerar dificuldades de articular interesses de
pesquisa comuns entre orientandos e orientadores, bem como para formar e consolidar grupos
de pesquisa. Entretanto, o fato € que com a inter/multidisciplinaridade, o Ensino é capaz de atrair
diversos profissionais para alavancar a area, na perspectiva de aperfeicoar o ensino no pais
(Pavao, 2011b).Como em todas as areas, os PPG em Ensino continuam formando pesquisadores
interessados em atuar no Ensino Superior, analogamente ao explicitado para a Educagéo por
Severino (2006) e continua sendo imprescindivel formar excelentes pesquisadores e professores
competentes para atender com qualidade as necessidades desse nivel (Dantas, 2004). No entan-
to, o Ensino ainda visa impactar a Educacgao Basica, tendo como grande lema “ensinar ciéncias
quem faz ciéncias” (Pavao, 2011b).

Ensino e Educacgao, independéncia com sobreposicoes

A Area de Ensino encontra-se na Grande Area Multidisciplinar, alocada no Colégio de Ci-
éncias Exatas, Tecnoldgicas e Multidisciplinar. A Educacgao, por sua vez, esta alocada na Grande
Area de Ciéncias Humanas, no Colégio de Humanidades (CAPES, 2017, 2019).

O Ensino justificou sua criagdo como area por pontos de vista epistemoldgico, educacional
e social (Moreira, 2002, 2003; Araujo-Jorge & Fonseca, 2013a), sem esclarecer ou delimitar suas
fronteiras com a Educacéo. Dias et al. (2017) contestaram os trés pontos de vista utilizados como
justificativa, apresentaram mais questionamentos quanto as grandes areas em que o Ensino e a
Educacao estédo alocados, apontando a necessidade de prosseguir com o debate.

No entanto, a diferenca epistemolégica pode ser vista naquilo que Fleck (1986) denomina
de coletivos de pensamento, que é um grupo de especialistas em um tema, regidos por modos
de teorizar e proceder distintos, os quais constituem o estilo de pensamento. De um lado a area
formada por pesquisadores com doutorado em Educagao, compartilham de um estilo de pensa-
mento proprio, com linhas tedricas bastante definidas em termos de referenciais e convergéncias
de modos de proceder na pesquisa. De outro lado, a Area de Ensino, com referenciais muito
mais pluralistas (Delizoicov, 2004), ainda que tenha convergéncias tedricas, constitui-se em ou-
tro coletivo de pensamento, com outro estilo de pensamento, muito em funcdo da formacao dos
doutores que possuem outros referenciais e demarcagdes epistemoldgicas distintas da Educacao.
Sendo assim, é razoavel admitir essa distingdo. A titulo de reflexdo, podemos indagar: um doutor
em biologia, que vem se dedicando ao ensino de biologia, teria espago num PPG de Educacéo?
Seria pacifica essa transi¢cao? Os nucleos epistemoldgicos, apesar das intercessoes, sao dife-
rentes entre uma area e outra. Os programas em Educacgéo focam discussbes sobre positivismo,
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marxismo e fenomenologia, como grandes correntes epistemolégicas. Os programas em Ensino,
na tradi¢ao brasilera, como se pode ver em Kliber (2016), tém outra matriz epistemoldgica, estu-
dando os chamados epistemolégos da ciéncia, como Popper, Lakatos, Kuhn, Bachelad. Em alguns,
sequer tangenciam discussdes das correntes epistemolégicas da Educacdo, como se pode ver
no Programa de Po6s-Graduacgao Cientifica e Tecnolégica, PPGECT, da Universidade Federal de
Santa Catarina. Uma investigagao sobre as bibliografias de dissertacdes e teses da area pode
corroborar com essa afirmacao, clareando sombreamentos e distanciamentos.

Logo apods a criagdo da area de Ensino em 2000, continuaram existindo areas de concen-
tracdo em Ensino de Ciéncias e Matematica tanto em institutos e faculdades de Ciéncias quanto
de Educacéo. A primeira com orientagdo mais cientifica, enquanto a segunda com formag&o mais
pedagogica. Essas duas perspectivas deveriam ser contempladas no Ensino (Moreira, 2003) que
apesar de ter se tornado uma area, mantém conexdes com a Educacao. Uma evidéncia disso
sao alguns PPG da Educacédo em que coexistem linhas de Ensino de ciéncias e matematica em
que parte dos professores também atua em PPG de Ensino, de forma que as mesmas atividades
sdo avaliadas diferentemente em cada area (Dias et al., 2017). A coexisténcia de linhas mos-
tra certa proximidade, mas também expressa a distingdo entre modos de proceder. Ha muitos
casos em que as linhas coexistem, mas nao dialogam nos aspectos centrais, tendo em vista a
demarcacéao epistemoldégica.

Moreira (2003) orientou que como uma area independente, o Ensino nao tinha que se pau-
tar pelas politicas das associagdes cientificas, nem da Associacdo Nacional de Pds-graduacéo e
Pesquisa em Educacao (ANPEd), na qual a Area de Educacao se pauta. Porém, que os integran-
tes da Area de Ensino deveriam ser os responsaveis pela definicdo de suas proprias politicas.
O que néo significa que a Area de Ensino ndo deva interagir com fisicos, quimicos, bidlogos,
matematicos, profissionais de areas afins e especialistas em Educagao. Muito pelo contrario, mas
como area independente, deveria criar sua propria identidade e consolidar-se. Essa identidade
propria ainda € um tanto quanto discutivel, pois continua havendo muitas sobreposi¢cées (Dias et
al., 2017; Oliveira et al., 2016).

As seguintes tematicas de estudo sdo coincidentes nas duas areas: ensino e aprendizagem,
métodos e técnicas de ensino, tecnologia educacional, avaliacdo da aprendizagem e planejamento
curricular para niveis e tipos de educagao. Pesquisas que tratam desses temas sao publicadas
em revistas sobre ensino/educacao, revistas multidisciplinares, revistas disciplinares afins com o
ensino ou ainda revistas puramente disciplinares (Araujo-Jorge & Fonseca, 2013b). Assim, diferente
do que acontece com varias outras areas da CAPES, um mesmo periédico pode ser classificado
com qualis diferentes em Educacao e em Ensino, ou mais outras areas. Esse fato de revistas de
ambas as areas aceitarem artigos, também de ambas, decorre do fato de o ensino ser conside-
rado como ciéncia humana e social. Logo, ha a necessidade de buscar métodos e explicitagdes
nestas ciéncias. Em outras palavras, isso n&o significa que sejam a mesma area, mesmo atuando
no mesmo passo. Tanto educagado quando ensino se nutrem epistmelogicamente da sociologia,
da antropologia, da psicologia. Assim como a sociologia ja se nutriu das ciéncias exatas. Isso
nao tornou a sociologia uma ciéncia exata, apesar dos conhecidos abusos epistemolégicos. Nem
a medicina deixou de ser ciéncia da salde por usar as mesmas ferramentas matematicas que
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a sociologia. A distinticao esta na constituicdo das matrizes epistemolégicas, que s6 podem ser
aferidas mediantes estudo do referencial e dos modos de proceder.

Apesar de a inter/multidisciplinaridade ser bastante defendida na Area de Ensino como algo
que a destaca, profissionais de diversas formagdes, com o propdésito de tornarem-se docentes
em cursos de graduacgao, procuram ingressar em PPG tanto em Ensino quanto em Educacgéo.
Ainda mais se essas formacdes ndo sao licenciaturas, e néo tiveram preparacao para a pratica
docente, sobre ensino e aprendizagem, avaliagao e planejamento e condugédo de aula nas suas
multiplas possibilidades (Soares & da Cunha, 2010). As avaliagdbes da CAPES também néo
qguestionam a formacé&o anterior do corpo discente que os PPGs da area tém atraido. Por isso,
ndo é possivel dizer se é a Area de Ensino ou de Educacdo que alcanga maior diversidade de
profissionais através dessas avaliagbes. O que poderia ser investigado, caso este quesito (inter/
multidisciplinaridade) continue sendo usado como argumento para manutengéo, reestruturagéo
ou até reunido das areas. Como bem argumentado por Dias et al. (2017), respaldados pelo ultimo
PNPG (Brasil, 2010), a Grande Area Multidisciplinar abriga arranjos pragmaticos como forma de
solucdes politicas para acomodar individuos e grupos, ndo se tratando de uma estruturagdo com
base em critérios estritamente académicos e cientificos.

A critica dos autores, ao nosso ver, decorre de uma reflexao superficial sobre os arranjos
em comunidades ou coletivos de pensamento (Fleck, 1986). A percepcdo de matizes e de aspec-
tos que ndo se encaixam em coletivo, levam a constituicdo de outro. Obviamente ao comparar
uma area em ascensao e em demarcagao, com uma area relativamente mais estruturada como a
Educacéao, pode dar a ideia de superficialidade. Toda area ja foi assim. A dedicagdo aos mesmos
objetos, ndo quer dizer que sejam a mesma area. Podemos estudar a sala de aula de um ponto
de vista socioldgico, antropolégico, educacional, com enfoques em metateorias educacionais,
com forte énfase em componentes ideoldgicos, ou com enfoques mais especificos para resolver
problemas de ordem pratica e menos estrutural, como o faz a Area de Ensino. O que torna uma
pesquisa mais ou menos importante? Sem duvida pode haver inversao desses enfoques, mas,
historicamente, a Area de Educacéo busca a discussdo das macroteorias da educacdo, portanto,
noutra matriz epistemoldgica. A Area de Ensino busca nos epistemolégos das areas de contetdo
especifico, como ja mencionamos. Seria demasiado exagero dizer que doutores em Educacgéo,
sem formacgao especifica em alguma das areas disciplinares, conhecem os conteudos e os pro-
cedimentos destas areas de uma maneira muito distinta do que seus especialistas?

Os ultimos Documentos de Area da Educacéo (Oliveira et al., 2016; Verhine, de Souza & de
Sousa Junior, 2019) reforcaram a necessidade de definir o que cabe a Educagdo,o que cabe ao
Ensino, incluindo também o que cabe a Area Interdisciplinar justificando que o Sistema Nacional
de Pos-graduagdo (SNPG) carece de uma definigdo mais clara. A Area de Educag&o considera
tal definicdo uma prioridade e esta a disposigao para participar de didlogos que buscam determi-
nar as conceituagoes, regras e indicadores necessarios para estabelecer os limites e reduzir as
sobreposi¢cdes que existem, defendendo que a Educagao tem sua prérpia identidade em relagéo
a Area de Ensino e a Area Interdisciplinar (Verhine et al., 2019).

As areas de Educagéo e Ensino publicaram em 2013 um comunicado feito em conjunto
(Sousa & Araujo-Jorge, 2013). Este comunicado foi dirigido aos coordenadores de PPG das
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duas areas e aos coordenadores de areas da CAPES, tratando de perspectivas de cooperagéao
e articulagado entre a de Ensino e de Educacgédo. Nesse documento foi reafirmada a experiéncia e
a responsabilidade na formacéo de professores por ambas as areas, foi afirmado que a educa-
¢do compreende o ensino, mas o transcende como projeto de formagéo e, como area, prioriza a
producao de conhecimento educacional. Enquanto o Ensino foi apresentado como uma area com
foco na integracéo entre conhecimento disciplinar e conhecimento pedagdgico, essencialmente
de pesquisa translacional, que objetiva que conhecimentos académicos gerados em Educacgao e
Ensino sejam utilizados em produtos e processos educativos na sociedade. Por mais que apre-
sentasse algumas definigdes, estas nao esclareceram os limites das areas, até porque néo era
esse o objetivo, mas sim articular agcdes em comum, dada a relevancia de ambas para a questéo
educacional do pais. Destaca-se que esse foi o Unico comunicado em conjunto publicado até o
presente momento, e ao invés de delimitar as areas, priorizou valorizar as sobreposicdes para
agodes conjuntas. No entanto, podemos elabarar outra reflex&do: sera que a discussao é dos limi-
tes ou da génese e extensdo das areas? Uma area nao se define exatamente por seus limites,
pois do contrario, teria de ter pleno conhecimento de si mesma. Qual o limite da aplicacédo de
estatistica em outra area? Quando podemos usar? No entanto, podemos definir claramente que
o modo de o estatistico agir, em termos de pesquisa, é muito distinto do modo de proceder do
matematico puro. Qual o limite entre uma e outra? O estatistico ndo pode produzir conhecimento
matematico? O matematico puro ndo pode produzir conhecimento estatistico? Certamente podem,
cada um ao seu modo e com suas formagdes distintas.

Profissionais das areas de Ensino e Educacao trabalhando conjuntamente ou indepen-
dentemente podem atender ao Plano Nacional da Educacgéao (Brasil, 2013). De uma forma ou de
outra, os resultados de avaliagdo tanto de uma quanto de outra devem fornecer subsidios para
a definicdo de politicas educacionais, plano e programas para as areas avaliadas. Esses dados
poderao sinalizar, por sua vez, ao Ministério da Educagédo e a outros 6rgdos governamentais,
para a implantacao de linhas de desenvolvimento e investimentos no Sistema Nacional de Pds-
-graduacao para a formacgao de pesquisadores e professores, destacando-se ai o aprimoramento
da Educacéo Basica (Nardi & Gongalves, 2010).

Cabe aos PPG em Ensino e Educacgéo discutir o que for mais vantajoso e reportar para os
coordenadores das areas, se vale a pena delimita-las mais precisamente ou reuni-las. Qualquer
uma das decisdes abrangem questdes complexas e demandam dialogo e envolvimento das duas
areas, avaliando as possiveis consequéncias e norteando-se pelo que trara impacto mais positivo
na sociedade brasileira.

Conclusodes
O dltimo relatério de avaliagdo da Area de Ensino, realizado em 2017, diz que o Ensino
“é uma area de pesquisa translacional, por fazer a ponte entre os conhecimentos gerados e sua

aplicacdo em situagdes de ensino na Educagéo Basica, Profissional, Tecnolégica ou Superior”
(p. 4). Os PPG focam as pesquisas e produgdes em ‘ensino de determinado conteudo’, buscando
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interlocugdo com as areas geradoras dos conteudos a serem ensinados, tém como objetivo a
mediagao do conhecimento em espacgos formais e ndo formais de ensino, e como principal obje-
tivo, a construgcdo de conhecimento cientifico a respeito desse processo e de fatores de carater
macro e micro estrutural que nele interferem” (Araujo-Jorge et al., 2017a).

De uma forma geral, pode-se dizer que o compromisso da Area de Ensino é tanto realizar
estudos quanto promover a aplicacao do conhecimento estudado para a melhoria do ensino de
um determinado publico. Isso precisa ser trabalhado ndo apenas nos MP, mas nos MA e dou-
torados também. Cabe aos PPG produzir conhecimento e torna-lo acessivel, desenvolvendo
estratégias mais consistentes para isso (Botomé & Kubo, 2002; Pilatti et al., 2015). Desde a
sua criagao, busca-se valorizar agdes que interfiram nas politicas publicas. Contudo, ainda nao
ha indicadores de avaliagdo da CAPES para que isso possa ser pontuado (Pavao, 2011a). Ora,
havendo esta lacuna, convém que cada PPG estimule agbes para que suas produgdes atinjam
0s publicos para os quais sao designados, ou contribuam para a reestruturagao curricular de
um sistema educacional, por exemplo. Assim, o0 Ensino, estando na atual configuragdo ou unido
a Educacédo, podera alcancgar a repercussado desejada e necessaria na sociedade. No entanto,
além das diferencgas epistemoldgicas da Area de Educagdo e de Ensino, principalmente pelas
praticas de formagao doutoral e mesmo inicial de seus membros, ha a questao da distribuicao de
recursos entre as areas. Nesse sentido, um mero embate entre as areas nao é producente, mas
sim, o esfor¢o de explicitar as suas especificidades e as razdes de sua manutengdo. Uma fuséo,
no atual desenvolvimento apenas poderia enfraquecer as duas areas. Se isso for possivel, sera
num movimento dialégico, nao tdo préximo.

Em alguma medida, caberia a CAPES estimular agdes de integracdo entre academia e socie-
dade, pontuando-as positivamente em seu sistema de avaliagédo, de modo que seja estabelecido
um efetivo compromisso com a relevancia social de seu investimento (Severino, 2006). Para que
isso ocorra, docentes e discentes devem comprometer-se a realizar pesquisas que gerem pro-
dugbes com consequéncias sociais e/ou econdmicas e, também a debater possiveis indicadores
dessas consequéncias, os quais possam ser incluidos na avaliagdo da CAPES (Dantas, 2004).

As disciplinas dos cursos académicos e profissionais, as dissertagdes e as teses devem
trazer uma resposta clara a seguinte pergunta: como esta disciplina ou pesquisa pode ser aplicada
para a melhoria do ensino no pais? Docentes e discentes que atuam como revisores de peridédicos
nacionais avaliados na Area de Ensino podem induzir aos autores para que esta pergunta esteja
respondida em seus textos, pois nessa resposta estara a relevancia do trabalho. Isso porque as
metodologias de pesquisa também sao um desafio na area. As que sao bastante utilizadas, como
aplicacédo de questionarios, relatos de experiéncia e revisdes, por exemplo, permitem diagnos-
ticar, denunciar ou gerar curiosidade, o que configura uma fase inicial de pesquisa, a qual nao
deve parar por ai. A partir do que for constatado, o mais importante é propor solu¢des (Moreira,
2003). Por isso, todas as atividades e produgdes dos PPG devem propor solugdes para melhorar
o ensino e aprendizagem de qualquer nivel ou conteudo.

A Area de Ensino sempre esteve associada & Educacédo Basica e ao ensino em saltde no
Brasil, tendo, inclusive, sido criada para atender demandas desses setores, e ndo deve perder
esse foco. Tanto a Educacgao Basica, quanto a saude no Brasil, tém muito a melhorar e continu-
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am a trazer desafios para uma formagao continuada de docentes em todos os niveis. Os PPG
precisam mobilizar-se no sentido de enfrentar os desafios da formagado de professores e as
metas do Plano Nacional da Educacédo (PNE) e do Plano Nacional de Pés-graduacgao (PNPG)
(Araujo-Jorge et al., 2017a).

Com 20 anos de atuagdo como uma area, da CAPES, muito ja foi produzido. O ultimo
Documento da Area de Ensino (Araujo-Jorge et al., 2016a) sugere aos PPG aproveitarem dessa
producao para, através de suas pesquisas, avaliar o impacto dos MP na qualificagdo de professores
em exercicio nas redes publicas de Ensino Fundamental e Médio. Ora, além deste tema, muitos
outros podem ser pesquisados a partir dessas producdes. Até para verificar as repercussdes
dos estudos desenvolvidos neste setor e inclusive investigar se o que foi produzido pela Area de
Ensino tem um diferencial da Educag¢ao e fundamentar essa discusséo.

E imprescindivel que os PPG acompanhem os relatérios de avaliagdo quadrienal e re-
Unam-se para apresentar seus proprios dados ao corpo docente e discente, mostrando os
pontos positivos e os que podem ser aprimorados, esclarecendo o papel de cada um para o
bom funcionamento dos cursos. Para isso também é importante acompanhar os Documentos
de Area, Requisitos para APCNs, ndo apenas para a abertura de cursos, mas para atualizar
os referenciais de qualidade e utiliza-los para aprimoramento. Esses documentos, oficios, co-
municados, relatérios de reunides e consideragdes sobre Qualis estdo disponiveis na pagina
da area (CAPES, 2020).

Do ponto de vista da reflexdo epistemoldgica que esta investigagdo suscitou, para além
de um visdo superficial etimoldgica, ou da relagédo entre educacéo e ensino, que os coletivos de
pensamento (Fleck, 1986) das Areas de Educacgéo e Ensino s&o constituidos por pesquisadores
com formacao muito distintas, cada coletivo com as suas contribuicbes e especificidades. Na
Area de Ensino ha doutores, producentes e sem espaco para atuar com as suas formacées
nas areas mais estruturadas, como é caso da Educagéo. Sendo assim, o surgimento da Area
de Ensino expressa uma necessidade legitima e a capacidade de congregar pesquisadores
que ja tém uma orientacgao interdisciplinar, com doutorados em outras areas, empregando
forca intelectual e produtiva, contribuindo para a pesquisa em ensino e para a formacéo de
recursos humanos.

Por fim, sugere-se aos coordenadores das Areas de Ensino e Educagdo que convoquem sua
rede de PPG para discutir os conflitos, lacunas, sobreposi¢cdes e potencialidades de suas areas
para definir os rumos de sua atuagdo, tanto como areas distintas, quanto unificadas, o que mais
fortalecer a comunidade cientifica e o consequente impacto social de seus trabalhos. Uma das
formas de fazer isso seria estimular estudos direcionados para a caracterizagdo das areas como,
por exemplo, pesquisas epistemolégicas mais profundas, levantamento de temas e abordagens das
publicagdes das duas areas nos ultimos anos, bem como dos requisitos de formacao profissional
de candidatos a discentes e docentes nos diversos PPG. A Educacgéo ja se colocou a disposigao
para dialogos que buscam determinar as conceituagdes, indicadores e regras necessarios para
estabelecer os limites e reduzir as sobreposi¢cdes que agora existem e que vem prejudicando a
area bem como as que sao correlatas, como o Ensino e a Interdisciplinar, pois considera essa
definicdo uma prioridade (Vehrime et al., 2019).
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