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Resumo:

Neste artigo apresenta-se um estudo cujo objetivo foi perceber o potencial da planificacéo
escrita enquanto instrumento para identificar e caracterizar o conhecimento de professores
estagiarios (PE) para o ensino da gramatica. O estudo situa-se no quadro da linguistica educa-
cional, no dominio do ensino da gramatica da lingua portuguesa e no estudo das competéncias
profissionais dos professores. Analisaram-se planificacdes escritas de 42 PE, de estudantes
de mestrados profissionalizantes em Educagdo, a realizar pratica de ensino supervisionada
em turmas de 3.° e 4.° ano do ensino basico. Para tratamento dos dados foi usado o software
webQDA (versédo 3.0). Através das suas ferramentas de codificagdo e matrizes, procuramos
encontrar regularidades e relacdes entre categorias e subcategorias, no ambito de uma meto-
dologia de anélise de conteudo. Os resultados mostram que a planificagcao escrita ndo reflete
na integra o que o PE vai fazer, mas espelha claramente a linha de pensamento e organizagéo
dos saberes. Percebe-se como os PE v&o explorar os conteudos gramaticais, as estratégias
que seguem para reorganizar a aprendizagem dos alunos, as tarefas que propéem, o tipo de
envolvimento que desejam dos alunos, a articulagéo entre os objetivos de aprendizagem e as
atividades planificadas. Reconhece-se a necessidade de alargar a investigacdo a mais pla-
nificagdes. Assim, os resultados ja interpretados apontam para a pertinéncia do instrumento
“planificacéo-escrita” para discutir o conhecimento dos PE para o ensino da gramatica.

Palavras-chave: conhecimento profissional; gramatica; planificacéo, professor-estagiario.

Abstract

This study aims to understand the potential of written planning as an instrument to identify
and characterize the knowledge of teacher trainees (TT) for teaching grammar. The study took
place within the framework of educational linguistics, in the field of teaching the grammar of
the Portuguese language, and in the study of the professional skills of teachers. Working plans
of 42 TT were analyzed. TT were attending professional master’s degrees in Education and
carrying out supervised teaching practice in classes of 3rd and 4th year of basic education.
For the data treatment, the webQDA software (version 3.0) was used. Through its coding tools
and matrices, we seek to find regularities and relationships between categories and subcate-
gories, within the scope of a content analysis methodology. The results show that the written
planning does not fully reflect what the TT is doing, but clearly reflects the line of thought and
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organization of knowledge. It is clear how that the TT will explore the grammatical content, the
followed strategies to reorganize the students’ learning, the proposed tasks, the wanted type
of involvement from the students; the articulation between learning objectives and planned
activities. Despite being recognized the need to extend the investigation to more planning, the
results already point to the pertinence of the instrument “planning-writing” in order to discuss
the knowledge of the TT for teaching grammar. Training teachers must learn to plan.

Keywords: Educational knowledge, grammar; planning, teacher-trainees

Resumen:

Este articulo presenta un estudio cuyo objetivo fue comprender el potencial de la planificacion
escrita como instrumento para identificar y caracterizar los conocimientos de los docentes en
formacion (EF) para la ensefianza de la gramatica. El estudio se desarrolla en el marco de la
linglistica educativa, en el campo de la ensefianza de la gramatica de la lengua portuguesa
y en el estudio de las competencias profesionales del profesorado. Se analizaron planes es-
critos de 42 EF, de alumnos de maestrias profesionales en Educacion, para realizar practicas
docentes supervisadas en las clases de 3° y 4° de educacion basica. Para el tratamiento
de los datos se utilizé el software webQDA (version 3.0). A través de sus herramientas de
codificacidon y matrices, buscamos encontrar regularidades y relaciones entre categorias y
subcategorias, dentro del alcance de una metodologia de analisis de contenido. Los resul-
tados muestran que la planificaciéon escrita no refleja plenamente lo que va a hacer el EF,
pero refleja claramente la linea de pensamiento y organizacion del conocimiento. Esta claro
como el EF explorara el contenido gramatical, las estrategias que sigue para reorganizar el
aprendizaje de los alumnos, las tareas que proponen, el tipo de implicacion que quieren de
los alumnos, la articulacion entre los objetivos de aprendizaje y las actividades planificadas.
Se reconoce la necesidad de extender la investigacién a mas planificacion. Asi, los resulta-
dos ya interpretados apuntan a la pertinencia del instrumento “planificacion-escritura” para
discutir los conocimientos de la EP para la ensefianza de la gramatica. Los profesores de
formacion deben aprender a planificar.

Palabras-clave: conocimientos profesionales; gramatica; planificacion, profesor en formacion.

Enquadramento e contextualizacao do estudo

Este estudo foi realizado no contexto da formacéo inicial de professores e teve como par-
ticipantes estudantes a frequentar mestrados em Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Matematica e Ciéncias Naturais no
2.° Ciclo do Ensino Basico e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués e Historia e
Geografia de Portugal no 2.° Ciclo do Ensino Basico. Estes mestrados estdo enquadrados pelo
decreto-lei n.° 79/2014 e conferem habilitagado profissional para a docéncia. A estrutura curricular
destes ciclos de estudo distribui-se por quatro componentes formativas: area da docéncia, area
educacional geral, didatica especifica e pratica de ensino supervisionada. A duragao esta fixada
em quatro semestres. Algumas das unidades curriculares (UC) constitutivas dos planos de estudo
destes mestrados sdo comuns aos diferentes cursos. Dado o foco da investigagao estar circuns-
crito ao ensino da gramatica, a partir deste momento centrar-nos-emos apenas nas UC afins a
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esta area, ou seja, nas UC da area especifica do Portugués comuns a formacao de professores
para o 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB).

Nos cursos ministrados na instituicdo de ensino superior (IES), onde decorreu a recolha de
dados para este estudo, as UC comuns sao: Linguistica Aplicada ao Ensino, Didatica do Portugués
e a componente exclusiva de Portugués no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada (PES).
Os estudantes envolvidos na pesquisa desenvolveram durante o seu curso o0 mesmo programa
curricular em cada uma das UC referidas.

A UC de Linguistica Aplicada ao Ensino tem como objetivos principais o aprofundamento de
conhecimentos fundamentais nos diferentes dominios da linguistica portuguesa e a capacidade
de analise do funcionamento linguistico através da utilizagdo de métodos e testes identificados
na teoria gramatical. Na UC de Didatica do Portugués, entre varios objetivos definidos para ela,
pretende-se que os estudantes adquiram metodologias de ensino da gramatica, assentes em
percursos de questionamento e descoberta do funcionamento linguistico e desenvolvam a ca-
pacidade de planificar e organizar atividades linguisticas e comunicativas, proporcionadoras de
aprendizagens de proficiéncia linguistica. Na etapa formativa da PES, os estudantes, na qualidade
de professores estagiarios (PE), tém oportunidade de pensar a pratica pedagodgica, planificando
e implementando aulas de Portugués para contextos reais de ensino.

Por conseguinte, a construgdo do conhecimento linguistico que se desenha para os es-
tudantes desta IES persegue uma abordagem significativamente processual. O que se procura
marcar é, sobretudo, o estabelecimento de conexdes explicitas entre o campo linguistico, o
campo pedagdgico-didatico e a iniciagao a pratica profissional. A natureza e a profundidade do
conhecimento que os PE tém sobre os conteudos gramaticais e o0 modo como os atualizam no
discurso da planificagéo escrita constituem dimensdes do conhecimento que foram realizando até
esse momento da formacédo numa dindmica que acreditamos de crescimento e especializagcédo. A
literatura relaciona esse conhecimento com a capacidade para criar ambientes eficazes de ensino
(Guerriero, 2017; Schachter, 2017; Shulman, 1987).

Aferir e caracterizar o conhecimento dos PE é um objetivo de quem regula a UC de PES.
Neste pressuposto todas as tarefas que os PE empreendem no contexto da PES podem consti-
tuir lugares de explanag¢ao do seu conhecimento. Primeiro, temos a planificacdo escrita da aula,
momento para a compreensao e transformacgao do conteldo em matéria ensinavel: as opgdes
pela metodologia a seguir, a selecao e organizagado dos materiais a serem utilizados, a adaptacao
do conteudo as caracteristicas dos alunos, a progressado da aprendizagem, a avaliagdo. Depois,
ha a concretizagcédo da aula: a gestdo da aula, da planificacdo, a apresentagéo e exploragéo do
conteudo de aprendizagem, a interagdo com os alunos, o trabalho em grupo, a compreenséo
e monitorizagado da aprendizagem, as tomadas de decisdo. Por ultimo, considera-se a reflexdo
sobre a aula: a analise critica do desempenho em sala de aula, na consideracédo dos diferentes
atores, focando pontos fortes, pontos fracos e perspetivas de remediagao.

Neste estudo elegemos a planificagdo escrita como um dos /oci de explicitagdo do conhe-
cimento do PE. Objetivamente, queremos perceber o potencial da planificagdo escrita enquanto
instrumento para identificar e caracterizar o conhecimento de professores-estagiarios (PE) para
0 ensino da gramatica.

CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro 33



Indagatio Didactica, vol. 12 (5), dezembro 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i5.23430

Conhecimento profissional dos professores

A investigacdo educacional elege como um dos seus objetos de pesquisa o conhecimento
mobilizado pelos professores para a pratica pedagogico-didatica. Perceber qual a natureza do
conhecimento do professor e de que forma a natureza desse conhecimento influencia a qualidade
das praticas de ensino envolve acesas discussdes e crescentes trabalhos. E, sobretudo, com
os trabalhos desenvolvidos por Shulman (1986, 1987) que ganha destaque a visao analitica do
conhecimento do professor.

O autor diferenciou diversas areas do conhecimento do professor: conhecimento de con-
teudo, conhecimento pedagdgico geral, conhecimento curricular, conhecimento pedagdgico de
conteudo, conhecimento dos estudantes e suas caracteristicas, conhecimento dos contextos
educativos e conhecimento dos objetivos educacionais. Para Shulman, todas estas categorias
desempenham um papel importante no desenvolvimento da competéncia no ensino. No entanto,
destaca o conhecimento pedagégico do conteudo (PCK, da expressdo em inglés, Pedagogical
Content Knowledge, e usada neste texto), como a categoria que distingue um professor de um
especialista em uma determinada area curricular. O argumento esta no facto de que o PCK implica
a mobilizagcédo de todas as outras categorias na pratica do professor. O PCK é o conhecimento
necessario para tornar o assunto acessivel aos alunos e “represents the blending of content
and pedagogy into an understanding of how particular topics, problems, or issues are organized,
represented, and adapted to the diverse interests and abilities of learners, and presented for in-
struction” (Shulman, 1987, p. 8). Assim, diremos que o PCK representa a intersegdo de conteudo
e pedagogia e constitui-se no que o autor designa por conhecimento profissional do professor.
Enfatiza-se o papel central do conhecimento do conteudo especifico, mas chama-se a atengéao
para o facto de que o professor precisa de o transformar em matéria ensinavel e fazer com que
os seus alunos o entendam.

Quando situado no dominio do ensino da gramatica, interpreta-se o PCK como resultado da
intersecédo entre o conhecimento linguistico, oriundo do campo cientifico das ciéncias da lingua-
gem - isto é, as teorias, os modelos, a descrigdo do funcionamento das estruturas da lingua, os
instrumentos de analise e a metalinguagem - e o conhecimento proveniente do campo educacional,
ou seja, os processos e estratégias de aprendizagem, as metodologias de ensino da gramatica,
0s recursos, as caracteristicas dos estudantes, os objetivos e metas de aprendizagem.

Ora a valorizagao da dimensdo do conhecimento especifico do conteudo e da dimensao
de como ensinar esse conteudo cria espago para o desenvolvimento da pesquisa nas didaticas
especificas. Embora a pesquisa dé conta de investigagdo consideravel nas ciéncias e matematica,
no ensino da lingua séo poucos os trabalhos encontrados, nomeadamente, relativos aos conheci-
mentos dos professores para o ensino da gramatica. Ainda assim, nos estudos analisados identi-
fica-se, como ténica comum, o deficitario conhecimento gramatical dos professores. Por exemplo,
na investigacdo de Borg (2001) e Borg e Burns (2008), no contexto do ensino do Inglés, estes
investigadores referem que os professores valorizam muito o ensino e aprendizagem da grama-
tica. Todavia, de modo mais critico, no estudo de Petraki e Hill (2011), os professores admitem a
sua impreparacdo cientifica e didatica para transmitir com qualidade o conhecimento gramatical.
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Também entre nds, o estudo de Silva e Pereira (2013) sobre as percegdes que os profes-
sores do 1.° ciclo do ensino basico tém sobre o seu conhecimento profissional para o dominio
especifico da gramatica coloca “o conhecimento cientifico, didatico, pedagdgico e curricular como
o conjunto de saberes que parece estar a condicionar a pratica profissional dos professores” (p.
665). Fazem notar as autoras, nas conclusdes desse trabalho, que “um conhecimento gramatical
deficitario conduz, frequentemente, a que os docentes tomem opgdes pedagdgicas pouco consis-
tentes (ibidem p. 666). Posicdo semelhante é encontrada em Borg (2001), quando relata que as
percecdes que os professores tém sobre os seus conhecimentos gramaticais se refletem de modo
muito significativo nas praticas pedagdgicas que realizam. Vem a este propdsito a chamada de
atencdo que Maria Raquel Delgado-Martins e Inés Duarte (1993) fazem, no célebre texto “Brincar
com a linguagem, conhecer a lingua, fazer gramatica”, relativamente a importancia do conhecimento
linguistico na formagao dos docentes. As autoras consideram que s6 o conhecimento cientifico
da lingua da competéncias ao professor para observar, analisar, manipular e descrever material
linguistico e que s6 na posse dessas habilidades ele estara em condi¢des de criar “situagbes
pedagogicas de ensino simultaneamente ludicas e destinadas ao sucesso” (Delgado-Martins &
Duarte, 1993, p.13). Na mesma linha de argumentacéo, Brito e Lopes (2001) reconhecem que o
conhecimento da natureza da linguagem verbal e das especificidades da lingua portuguesa se
revela fundamental, ndo sé para que o professor seja capaz “de ensinar qualquer tépico de gra-
matica da lingua, mas também para que seja capaz de adaptar os procedimentos pedagogicos a
idade e as realizagbes linguisticas dos alunos” (p. 49). Com efeito, s6 na posse de conhecimento
linguistico, da metalinguagem e da capacidade para refletir sobre esse conhecimento o docente
podera assegurar praticas de ensino da gramatica de qualidade.

A relevancia atribuida ao conhecimento linguistico e a capacidade para o saber incorporar
produtivamente no discurso pedagdgico-didatico da gramatica conduz-nos inevitavelmente para a
formacéo inicial de professores. O debate em torno da formag¢ao do conhecimento gramatical de
professores esta, na maioria das vezes, associado ao reconhecimento do papel que estabelece
com a aprendizagem da lingua pelos estudantes (Borg, 2001; Hadjioannou & Hutchinson, 2010). A
literatura discute as diferentes abordagens que essa formagéo pode adotar, desde as mais modula-
res, inseridas em cursos de linguistica e de linguas, aquelas mais contextualizadas e proximas da
pratica profissional futura. A consideracéo desta ultima, independentemente do grau de explicitagéo
nos planos de estudo, orienta-se por desenhos formativos que visam a formacéo linguistica do
futuro docente, aplicada ao ensino e aprendizagem da lingua e, portanto, com espagos de cone-
xao com praticas de estagio nos contextos de ensino da lingua. A esta luz, o estagio pedagdgico,
assumido na UC de PES, constitui-se como etapa de exceléncia para os PE irem desenvolvendo
o seu TPK para o dominio especifico da gramatica e, consequentemente, para o ensino da lingua.

A planificagao pedagogico-didatica

A literatura situada no campo dos estudos curriculares apresenta a planificagdo como uma
das atividades constitutivas das dindmicas de organizacdo e desenvolvimento curricular da escola
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e do professor (Gimeno Sacristan & Pérez Gomez, 2019; Zabalza, 2000). Significa isto entender a
planificagdo como uma pratica que pde os professores num exercicio de analise e reflexao sobre
as finalidades e os propésitos educativos, a definicdo das agcbes que operacionalizam e tornam
viavel o propésito educativo e, ainda, a emergente afericdo e analise dos resultados e conse-
quéncias das agdes que resultaram de todas opgdes tomadas (Moreira & Duarte, 2019). A este
nivel, podemos colocar-nos numa linha interpretativa de planificacdo escolar dilatada no tempo,
com atores e fungdes diversificadas. Podemos, também, colocar-nos num nivel mais micro: o da
planificagdo de curta duragdo, mais precisamente a planificagdo de aula.

A aula como locus privilegiado do processo de ensinar, resulta numa atividade com-
plexa composta por varias categorias de tarefas decorrentes da especificidade do trabalho
do professor, dentre as quais salientamos o ato de planificar a aula. Mutton, Hagger e Burn
(2011) apontam esta atividade como uma etapa fundamental para o professor pensar a aula e
decidir sobre o caminho a seguir para concretizar e transformar o conhecimento em conteudo
para ensinar.

Nao estamos, portanto, em presenca de uma perspetiva meramente prescritiva e instru-
cional de planificacédo, que teoriza demasiadamente as praticas educacionais, desligando-as dos
seus contextos reais de ocorréncia (Dessus, 2000) e que parte da ideia isolada de que ha um
conjunto de produtos que tém potencial para serem aplicados nas praticas pedagdgico-didaticas
(Altet, 2009). Antes procuramos uma orientacdo mais descritiva e de maior contacto com a re-
alidade. A planificacdo esta mais proxima dos contextos reais de ensino e, neste sentido, mais
focada no topico que vai ser objeto de aprendizagem e na melhor forma de o apresentar aos
alunos. Ainda assim, necessita de ser complementada e enriquecida por uma dimensao tedrica
e sustentada na investigacdo educacional. Esta ideia encontramo-la bem formulada por Moreira
e Duarte (2019, p.46):

a planificagdo docente ndo se desenha, por definicdo, como um retrato exato daquilo que sera
(ou foi) a aula; é, de outra forma, um processo mental desenvolvido pelos docentes, intimamente
relacionado com aquilo que é o conhecimento especifico da docéncia, assim como uma relagao
dialética entre o professor e a sua afirmagdo profissional. Explicando de outro modo, néo se pla-
nifica para descrever uma aula, mas sim para procurar que a agao detenha significado e sentido,
tomando em consideragéo as idiossincrasias de cada lugar, de cada estudante e, talvez ndo menos
importante, de cada professor.

Neste entendimento, vemos a planificagdo como concegao de sequéncias de ensino e de
aprendizagem, devidamente organizadas e estruturadas para um determinado tempo e lugar
educativo. Partindo de uma triade composta pelos sujeitos aprendentes, pelos conteudos de
aprendizagem e pelo professor, mediador do processo de ensinar, a planificagdo resulta de
um processo de reflexdo e de tomadas de decisdo. Com efeito, o professor ao planificar a
sua licdo encontra-se numa sobrecarga cognitiva que implica a tomada de decisdes e opgdes
sobre a sua acgao pedagdgica. No planeamento, o professor deve decidir o caminho mais ade-
guado para tornar os conteudos compreensiveis para os alunos. Com efeito, na consideragéao
de cada aula em particular, o professor reflete e mobiliza o conhecimento cientifico do tépico
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que seleciona para a aula e o conhecimento relativo aos modos didaticos de representar
0s conteldos para os seus estudantes. Analisa e interpreta, ainda, outros aspetos como as
caracteristicas e ritmos de aprendizagem dos estudantes, o tempo de aula, as condi¢cdes e
recursos disponiveis no contexto, os objetivos de aprendizagem. As opcbes pedagdgicas
que faz vao ao encontro da acessibilidade das aprendizagens dos alunos, razdo pela qual se
explicita na planificagédo a participacdo dos alunos, o seu envolvimento, as tarefas de motiva-
¢ao, os conhecimentos prévios e a diferenciagdo pedagdgica (Meyer & Rose, 2014; Wanlin,
2012). Para Hong e Choi (2011), o conhecimento mobilizado dos varios campos € decisivo na
qualidade do planeamento, incluindo neste leque as experiéncias profissionais, as crengas e
motivagdes profissionais.

Saber planificar é, assim, percebido como uma evidéncia do conhecimento profissional
docente. Chegados aqui, compreende-se a relevancia a dar a etapa da planificacdo e, conse-
quentemente, percebe-se a importancia que a mesma deve ter nos planos de formacgéo inicial de
professores, dando-lhes espago para aprender a planificar, de modo efetivo, contextualizado e
com significado (Roldao, 2009).

Metodologia

Dissemos acima que a natureza e a profundidade do conhecimento linguistico que o pro-
fessor tem sobre os conteudos gramaticais € o modo como, na etapa da planificagdo, é capaz de
os analisar no sentido de conceber praticas especializadas de ensino da lingua, acessiveis aos
alunos e adequadas as suas aprendizagens, constituem dimensdes do conhecimento profissional
do professor. A planificagcado deve, assim, aparecer como lugar de explicitagdo do conhecimento
dos professores, sobretudo, quando essa planificagdo se materializa num registo escrito detalhado
de todas as opgdes e decisbes do professor para a aula.

No contexto de uma IES, onde os PE, na unidade curricular de PES, tém de planificar as
suas aulas e apresenta-las sob a forma de registos escritos, descritivos e explicitos de todas as
decisdes pedagogicas e agdes a implementar, definimos como objetivo deste estudo perceber o
potencial da planificagdo escrita como instrumento para analise do conhecimento dos PE, relativo
ao dominio especializado do ensino da gramética.

Esta pesquisa, que toma como objeto de estudo a planificacdo de aula - inscreve-se
num paradigma de natureza descritiva e interpretativa. Os dados foram analisados por meio
de abordagem indutiva, recorrendo a analise de conteudo (Miles & Huberman, 1994). A reco-
Iha de dados consistiu na selegédo de 42 planificagbes para a disciplina de Portugués, de PE,
estudantes de mestrado que se encontravam a realizar pratica de ensino supervisionada em
turmas de 3.° € 4.° ano do 1.° CEB. A opcao por planificacdes de aulas apenas para 3.° e 4.°
vem na sequéncia de ser nestes anos de escolaridade que se concentram mais conteudos e
objetivos de aprendizagem do dominio da Gramatica. Por uma questdo de organizagéo dos
dados, optou-se por identificar, nas 42 planificagbes, os tempos por aula planificados para
cada um dos dominios do Portugués tal como descritos no Programa e Metas Curriculares de
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Portugués do Ensino Basico (Buescu et al., 2015), isto é, Oralidade, Leitura e Escrita, Edu-
cacao Literaria e Gramatica. Refira-se que os PE tém como instrugédo prévia a necessidade
de fazer a explicitagcdo do tempo de todas as atividades por dominio. Contabilizaram-se 291
horas de aulas de Portugués distribuidas da seguinte forma: 8 horas para o dominio da Ora-
lidade; 187 horas para o dominio da Leitura e Escrita; 29 horas para o dominio da Educacgéo
Literaria; 67 horas para o dominio da Gramatica. Foram as planificagcbes de aula destas 67
horas que foram objeto de analise. A Figura 1 representa o modelo em grelha usado pelos
PE para planificar.

Agrupamenteo de Escolas:
Escola:
Planificagdo de Aula

Mestrando: [ Ano/Turma: [ Periodo: [ Dia da semana: [ Data:
Area disciplinar: Portugués Tempo: das as
ini / Avdliagdo
al:;?::'llgif:g:ren Objetivos e conteidos Operacionalizagdo da situagdo de aprendizag R:: im:;’ &
para a aprendizagem Desenvelvimento da aula e propesias de frabalhe pag

Fisicos

Neste campo deve descrever pormenornizadamente o modo como vai organizar
os alunos. conduzir as propostas, orientar o didloge/questionamento.

Qs exercicios, problemas, investigagdes, fichas de frabalho a propor devem ser
resolvidos.

Aresolugdo das tarefas pode ser apresentada em anexo e texto comdo.

Figura 1. Estrutura da planificagéo

Para tratamento dos dados, foi usado o software webQDA (versdo 3.0), software de
analise qualitativa de dados, baseado na web. O webQDA permite ao investigador editar, vi-
sualizar, interligar e organizar documentos. Simultaneamente, pode criar categorias, codificar,
controlar, filtrar, procurar e questionar os dados com o objetivo de responder as questdes
que emergem na sua investigacdo. No sentido de proporcionar um maior envolvimento da
comunidade académica, o webQDA estabeleceu varias parcerias nacionais e internacionais,
como é o caso da que realiza com o CIDTFF [https://www.ua.pt/cidtff], unidade de investiga-
¢ao (Ul) FCT, localizada no Departamento de Educagéao e Psicologia (DEP) da Universidade
de Aveiro (UA).

Apos leitura e consulta repetidas das planificagdes escritas, os dados foram codificados e
categorizados, para sistematizar as informacgdes e facilitar a interpretacéo dos resultados. Nesse
processo, chegamos a categorias influenciadas pelo objetivo da pesquisa, pelo referencial teérico,
mas também pela emergéncia das evidéncias coletadas. O modelo te6rico de Shulman (1987)
permitiu estabelecer e refinar trés categorias, a saber: A - conhecimento gramatical (CG); B -
conhecimento curricular (CC); e C - conhecimento didatico sobre o ensino da gramatica (CDG).
A complexidade de aspetos envolvidos no CDG, isto é, os aspetos relacionados com o modo
como se planifica o conteddo de modo a converté-lo em matéria ensinavel para os estudantes,
levou-nos a especificar esta categoria nas seguintes subcategorias: C1. Estruturacédo e gestéo
das atividades; C2. Estratégia de exploracao didatica (Quadro 1).
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A - Conhecimento gramatical (CG)

B — Conhecimento curricular (CC)

C — Conhecimento didatico da gramatica (CDG)
1. C 1 - Estruturacéo e gestéo das atividades
2. C 2 - Estratégia de exploracéo didatica

Quadro 1. Categorias e subcategorias de analise

Para o processo de selecéo e categorizacao, procedemos ao recorte de unidades de registo,
materializadas linguisticamente em segmentos frasicos e textuais de extensdo variavel, interpre-
taveis como unidades de sentido conforme as categorias e subcategorias definidas.

Apresentacao e discussao dos resultados

A apresentacdo e discussédo dos dados sera organizada e estruturada com a ldgica do
Quadro 1, ou seja, far-se-4 a analise por categoria.

A) O Conhecimento gramatical (CG)

Na analise dos dados relativos a esta categoria, quisemos perceber de que modo na planifi-
cacao os PE faziam referéncias explicitas ao conhecimento gramatical que estava a ser planificado.
Codificamos como CG todos os segmentos frasicos de referéncia objetiva e especifica ao conte-
udo gramatical, sem qualquer tipo de referéncia a aspetos didaticos e pedagdgicos. Deste ponto
de analise, no total de todos os registos analisados, identificaram-se nove referéncias explicitas
a CG. Este conjunto de referéncias segue um padrao: todas se constituem como definicbes de
conceitos ou regras gramaticais e a maioria circunscreve-se ao dominio da morfologia. Vejam-se
os exemplos da Figura 2.

n.2 de referéncias identificadas ao nivel do conhecimento gramatical (CG)

(&) CcG 9

-0,09 %
“indicam a ordem numeral ou posi¢do ocupada numa série por
pessoas, animais ou coisas.

-0,2%
O Adjetivo expressa uma qualidade ou caracteristica do ser e se
aparece diretamente ao lado de um nome. Caracteriza o nome,
indicando-lhe qualidade, defeito, estado, aparéncia ou condigao

Figura 2. Exemplos de referéncias identificadas ao nivel do conhecimento gramatical (CG)
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Quando analisados os contextos discursivos de ocorréncia destas referéncias, verificamos
que estdo localizadas na secgao da planificagao intitulada: “Operacionalizagcdo da situagédo de
aprendizagem”, espaco da grelha, onde os PE, entre outros aspetos, explicitam em detalhe toda
a dindmica que pretendem implementar em aula. Os registos assumem um tom marcadamente
narrativo, antecipatério do discurso que os PE tencionam efetivar em aula, e, neste caso do
CG, realizam-se enquanto respostas de cariz instrucional as questdes colocadas, como ilustra o
exemplo da Figura 3.

Os alunos partilham o que escreveram e a professora escreve algumas das palavras (adjetivos) que os alunos
disserem no quadro. - A que classe de palavras pertencem? (adjetivos) . O que sao adjetivos? O Adjetivo
expressa uma qualidade ou caracteristica do ser e se aparece diretamente ao lado de um nome. Caracteriza o

nome, indicando-lhe qualidade, defeito, estado, aparéncia ou condicdo. Ao analisarmos a palavra “corajoso”
Figura 3. Exemplo de realizagédo do C

Parece-nos ser possivel estender a interpretagdo dos resultados e inferir que este é um
modo que o PE encontra para assegurar a correta utilizagdo da metalinguagem.
B) Conhecimento curricular (CC)

Nesta categoria, pretendia-se analisar de que modo os objetivos selecionados para a aula
estavam em conformidade com o ano e programa de escolaridade. Fundamentalmente quisemos
verificar se os PE faziam a interpretacédo correta dos documentos de referéncia do ministério da

educacéo que legitimam todo o trabalho de aula.

&) Objetivos de aprendizagem 67
%)

w

]

&) Conformidade
#) Nao conformidade 11

&) Nao se aplica 3
Tabela 1. N.° de referéncias para a categoria Objetivos de aprendizagem

Tal como se pode ver na Tabela 1, das 67 referéncias codificadas, a maioria (53) estava
em conformidade com o programa e metas de Portugués. Em alguns desses casos, a redagéo
correspondia a uma citagao exata do texto-fonte. Veja-se, a este propdsito, o exemplo que consta
da Figura 4. Em outros, havia uma adaptag¢ao ao contexto especifico de aula, ainda assim, correta
e em conformidade com o programa.
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-0,08 %
Conjugar verbos regulares e verbos irregulares muito
frequentes no indicativo

-02%
Conhecer propriedades das palavras e explicitar aspetos
fundamentais da sua morfologia e do seu comportamento

sintético: Identificar os graus dos adjetivos e proceder a
altera¢des de grau

Figura 4. Exemplos referéncias identificadas no CC

As referéncias que categorizamos como “Nao conformidade” correspondem a objetivos
formulados para um ano de escolaridade diferente daquele para o qual a planificagdo estava a
ser realizada. Tais formulagdes podem ser indiciadoras de alguma desatengdo dos PE na hora
de consultar o programa de Portugués e ndo desconhecimento do curriculo. Efetivamente, per-
cebia-se que o dominio da Gramatica estava correto, todavia a formulagao dizia respeito a outro
ano de escolaridade.

Trés referéncias foram codificadas na subcategoria “N&o se aplica” (Figura 5).

-0,02 %
Adjetivos numerais

-0,02%
Sinénimos e anténimos

-012%
Resolver exercicios sobre o plural e o feminino dos nomes e
adjetivos;
Resolver exercicios sobre o grau dos nomes

Figura 5. Exemplos de referéncias codificadas no item: N&o se aplica.

Aquilo que se percebe é que na referéncia 1 e 2, os PE nao planificam em fungao de
objetivos de aprendizagem, limitando-se a enunciar os conteudos, o que pode ser indiciador de
alguma confuséo entre o que se entende como objetivo de aprendizagem e conteudo per se.
Cremos que alguma desatenc¢ao na consulta do documento programa e metas curriculares pode
conduzir os PE a leituras imprecisas.

Ainda assim, o que este conjunto de dados deixa perceber € que a maioria dos PE planifica
na consideragao de objetivos de aprendizagem e fa-lo na clara assung¢do do conhecimento do
curriculo para o ensino da gramatica.
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C - Conhecimento didatico da gramatica (CDG)

Relativamente a C1 - Estruturacao e gestao das atividades, quisemos perceber se os PE,
nos seus registos, expressavam informag&o acerca do modo como pensavam gerir as atividades
na turma, da sequencialidade das dindmicas, da articulagcédo, da organizagao dos pares, do tempo
das tarefas, assim como a referéncia aos materiais. A este propdsito, foi possivel identificar 21
referéncias que, de forma particularmente marcada, remetiam para aspetos relacionados com a
gestdo das atividades em aula. Ha nestes casos claramente uma descricdo muito detalhada dos
passos da aula que se esta a preparar, denotada desde logo pela presenca de indicadores se-
quenciais dos eventos, como: depois, seguidamente, a sequir, de seguida, para terminar. Depois
encontramos referéncias claras ao papel dos participantes, com destaque para as tarefas que
cada um realiza, por exemplo: a professora constréi; os alunos copiam; a professora divide o
quadro; os alunos registam no quadro. Mas também surgem considerac¢des sobre as dindmicas e
organizagao dos alunos - um aluno de cada vez; todos os alunos; em grande grupo; em pares - ou
a chamada de atencéo para as questdes dos recursos e materiais, concretamente, a finalidade
e a utilizacado que pretendem dar-lhes, assim como o momento de aula em que surgem, do gé-
nero: para estudar em casa os alunos deverdo fazer o registo no caderno diario; como forma de
consolidagdo os alunos deveréao realizar os exercicios do manual; a professora projeta no quadro
interativo. Os dois excertos que compdem a Figura 6, exemplificam, de modo contextualizado,
aquilo que acabamos de descrever.

Em que tempo verbal se encontra cada uma delas? Para descobrirmos a professora constroi uma tabela com trés
colunas (cada uma corresponde a um tempo verbal, mas sem os nomear). Os alunos copiam a tabela para o caderno
e preenchem a tabela fazendo corresponder cada tempo verbal aos verbos encontrados.

Depois de terminarem de fazer no caderno um de cada vez vem ao quadro e comega-se, assim, a contruir a tabela
em grupo. S&o os alunos que escrevem o tempo verbal e os verbos correspondentes a cada coluna até se esgotarem.
Seguidamente a professora estagiaria atribui a cada aluno numeros de 1 a 3. Cada numero vai corresponder a um
tempo verbal indicado no quadro. A seguir apresenta um saco com verbos escritos em pequenos papelinhos e cada
aluno fara o que |he calhar. Cada crianga vai escrever o respetivo verbo no tempo verbal atribuido.

A professora divide o quadro em trés partes e pede a um aluno, de cada vez, para dizer uma das palavras que
sublinhou e regista na primeira parte do quadro. De seguida, pede a turma que enunciem palavras com significado
equivalente ou semelhante e palavras com significados contrarios, registando as mesmas no quadro. Para terminar, a
professora refere que as palavras com significado equivalente ou semelhante sao sinénimos e as palavras com
significado contrério sdo anténimos, registando no quadro estas definigdes. Os alunos registam no caderno

Figura 6. Exemplo de referéncias da gestdo das atividades

E a este nivel o que estes dados deixam perceber é que os PE tém consciéncia clara
da relevancia e influéncia que os aspetos do conhecimento pedagdgico tém na transmissao e
aprendizagem do conhecimento gramatical, acautelando esses considerandos na planificagéo.

Na analise dos dados relativos a categoria C2. Estratégia de exploragao didatica, preten-
deu-se perceber se os PE deixavam expresso na planificagdo como iriam ensinar os conteudos
gramaticais, concretamente, o tipo de abordagem metodolégica que iriam realizar. Os dados
analisados permitem identificar um panorama em que sobressaem dois modos de atuagado. De
um lado, temos uma abordagem mais intuitiva, questionadora, de interagcdo com os alunos na

CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro

42



Indagatio Didactica, vol. 12 (5), dezembro 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i5.23430

observagao do material linguistico e na formulagao das generalizagdes e treino com vista a con-
solidagcdo do conhecimento gramatical, num total de 32 referéncias. Apesar de em nenhuma de
estas propostas se identificar de modo perfeitamente indiscutivel a abordagem conhecida por
laboratério ou oficina gramatical (Duarte, 1992), com o desenho de todas as etapas, percebeu-se
um modo de operar, ainda que muito fragil, caracterizado pelo exercicio de desafiar os alunos a
refletir e a encontrar algumas respostas para problemas e perguntas sobre material linguistico.
Isto significa que os PE procuram distanciar-se de um modo essencialmente transmissivo do
conhecimento gramatical e comegam a alinhar as suas praticas com exercicios de base mais
reflexiva, fazendo emergir o conhecimento intuitivo dos alunos e a sua consciéncia linguistica. A
Figura 7 ilustra o padrao metodoldgico identificado nas 32 referéncias.

Depois do intervalo, a PE Ié aos alunos uma histdria (anexo 8) sem |hes dar a conhecer o seu nome. No final, a PE
questiona os alunos:

“- Como se podera chamar esta historia?”; “- O que e afinal esta doenga, a adjetivite?”;

“- Lembram-se de alguma palavra, ou expressao que nos mostre a doenca da Primavera? Vamos olhar para o texto e
perceber onds estdo os adjetivos da historia”; “- Os adjetivos relacionam-se sempre com outras palavras? Dizem
sempre algo sobre algo ou alguma coisa, ou podem ser usados sem estar relacionados com alge conereto?”; “- O que
sao adjetivos? Para que servem?” (Presente-se, nesta reflexdo em grande, que os alunos toquem em aspetos que
caracterizam a funcdo dos adjetivos, a partir daquilo que eles conhecem sobre a utilizagdo que fazem e observam dos
adjetivos no texto Adjetivos sdo palavras que indicam qualidades ou estados de um determinado nome que
acompanham, modificando-lhe o significado.)

“- Por exemplo: no excerto «Estava uma bela manha de Primavera. Um pouco fresca e ventosa, mas também
perfumada e luminosa. Que manha fabulosa! Era uma manha excitante e intrigante, poderosa, aventurosa, uma
manha maravilhosa.» Onde estdo os nomes? Existem adjetivos a qualificar a manha? Quais?”

(Em grande grupo assinalam os adjetivos presentes no excerto.)

“Se nés alterassemos o nome manha (género feminine) pelo nome dia (género masculino), sera que a restante frase
se poderia manter igual? Vamos fazer a experiéncia.”

(Em grande grupo fazem as alteragoes que entendem no excerto e sequidamente refletem sobre elas.)

Figura 7. Exemplo padrdo de abordagem questionadora

Por outro lado, identificaram-se 19 referéncias que identificamos muito préxima da aborda-
gem chamada ensino tradicional da gramatica, de cariz marcadamente dedutivo. Genericamente,
os varios registos de planificagdo observados propéem um modelo de trabalho composto por trés
momentos: a fase de explicagdo do conteudo gramatical pelo professor; depois, 0 momento de
observacido do exemplo-modelo de concretizagdo do conteudo; por fim, o momento para os alu-
nos treinarem através de exercicios propostos no manual e no caderno de atividades (Figura 8).

A professora estagiaria explica que os nomes podem variar em grau. E da um exemplo:
Cadeira - Cadeirinha - Cadeirao; (grau normal, grau diminutivo, grau aumentativo) Explica que o grau diminutivo pode
ser usado para indicar pequenez ou carinho e da exemplos: “Eu gosto muito da minha maezinha.” (carinho) “Eu sentei
-me nesta cadeirinha.” (pequenez) . Projeta na tela frases para os alunos identificarem o grau em que se encontra o
nome: “O teu irma@o é muito mauzinho. O peixinho esta no aquario. Que carrinho lindo! A princesinha esta a dormir.”
Depois, a professora pergunta se os alunos tém duvidas. De seguida, a professora estagiaria coloca frases em varios
graus dentro de um saquinho. Cada aluno vai tirar um papel do saco e dizer o nome que lhe saiu e tera que classificar
0 nome escrevendo no quadro em que grau se encontra e classificar nos graus que faltam.

No fim todos os alunos colam o papel no seu caderno no e escrevem o nome que lhe saiu noutro grau. Passam do
quadro interativo as frases dos colegas e sublinham o grau do nome. A professora pede para os alunos pegarem no
manual de gramatica e abrirem na pagina 112 e 113 (anexo 19) e vao fazer os exercicios sobre os graus dos nomes
para consolidagao e os exercicios sobre o plural, género e nimero dos nomes para relembrar. Quando todos tiverem
feito vai um aluno ao quadro de cada vez fazer um exercicio para corregao

Figura 8. Exemplo padrao de abordagem tradicional
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Estes casos revelam de forma muito clara influéncia que o discurso dos manuais exerce nas
praticas planeadas pelo PE. Esta é, alias, uma tendéncia ja encontrada em outros lugares (Chou-
pina, C.; Baptista, A.; Costa, J. A. 2017). Com efeito, as praticas de ensino da gramatica sdo muito
orientadas pelo texto do manual escolar e outros materiais de apoio, como as gramaticas escolares.

Entretanto identificou-se um aspeto comum a maioria das duas abordagens, que diz res-
peito a utilizagdo da metalinguagem. Percebeu-se que, de uma maneira geral, ndo ha rigor na
metalinguagem linguistica. Logo fica a ideia que os PE nao tém consciéncia da relevancia do uso
correto da metalinguagem e que para eles ¢é indiferente, por exemplo, dizer anéalise morfoldgica ou
identificar a classe de uma palavra, ou usar radical e base como sinénimos um do outro. Também
nestes casos se reflete a influéncia dos textos de referéncia consultados pelos PE, os manuais,
0s programas e gramaticas. Coexistem nestes documentos referéncias da Nomenclatura Grama-
tical de 1967, da Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario (TLEBS) (2004)
e do Dicionario Terminoldgico (DT) (2008), dando origem a imprecisdes e confusdes de diversa
natureza. A este propésito, Choupina, Baptista e Costa (2017, pp. 2628-9) referem:

A metalinguagem linguistica utilizada nos documentos reguladores do ensino do portugués, no
dominio gramatical, ao nivel dos ensinos basico e secundario, em Portugal, surge replicada em
manuais escolares, gramaticas e outros materiais pedagogicos responsaveis pela difuséo de
conteudos gramaticais. Assim, acaba por condicionar a abordagem desses contetidos, moldando
ndo so as concegdes, 0s conhecimentos e as praticas dos docentes como as representagbes e
0s conhecimentos dos alunos sobre o género linguistico.

Em sintese, os dados configuram um cenario onde é possivel afirmar-se a abundéancia e
diversidade de informagao que é possivel recolher nas planificagdes a propdsito do conhecimen-
to dos PE na preparacgado das aulas orientadas para conteudos gramaticais. Concretamente, a
produtividade foi ao nivel do conhecimento didatico para o ensino da gramatica. Efetivamente, é
este nivel de conhecimento que os PE mais mobilizam na hora de planear a aula de gramatica.
Aspetos como a selegdo dos objetivos, as opgdes metodoldgicas de exploracdo do conteudo, a
apresentacdo da informacéo, a sequencialidade das dindmicas com a turma, a interagdo com os
alunos, as tarefas, os materiais, sao dados explicitados na planificacdo escrita e demonstram o
que nesta fase sédo ja muitas das decisdes e opg¢des dos PE para a aula de gramatica.

Conclusoes

Estimulado pelo interesse de perceber o potencial da planificagao escrita enquanto instru-
mento para identificar e caracterizar o conhecimento dos PE para o ensino da gramatica, este
estudo procurou interpretar esses registos associando duas perspetivas. A primeira esta associada
ao modelo TPK para o dominio especifico da gramatica, isto &, diz respeito aos conhecimen-
tos que o PE tem sobre o conteudo que vai lecionar e o modo como o transforma em discurso
compreensivel para os alunos. A outra baseia-se na consideracédo da planificagdo como etapa
fundamental para a preparacdo da aula e como o momento em que decide, opta e seleciona o
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modo de concretizar a pratica pedagogica, mobilizando para isso conhecimento metalinguistico,
conhecimento pedagdgico para o ensino da gramatica, estratégias eficazes de ensino, o conhe-
cimento dos alunos e a perceg¢ao dos conhecimentos que os alunos tém sobre a lingua e sobre
o0 modo como realizam as aprendizagens.

Os dados recolhidos, como apresentado no ponto da discussédo, revelaram-se extensos,
pelo que s6 uma parte foi analisada. A partir dessa foi possivel verificar que a planificacao escrita
se revela um instrumento com muito potencial para aferir o conhecimento dos PE para cada aula
em particular. De modo mais explicito recolheram-se indicadores pedagdgicos gerais, como a
gestdo do tempo, a dindmica dos grupos, as estratégias de motivacéo para iniciar a abordagem
dos conteudos da gramatica (que ndo exploramos na discussao) e, de modo muito particular,
indicadores da didatica da gramatica. Percebe-se, assim, através da planificagdo escrita o modo
como os PE vao explorar os conteudos gramaticais; as estratégias que seguem para reorganizar
a aprendizagem dos alunos, as tarefas que propdem, o tipo de envolvimento que desejam dos
alunos; a articulacdo entre os objetivos de aprendizagem e as atividades planificadas. A seme-
Ihanca de Hong e Choi (2011), sabemos que a planificacdo nao reflete na integra aquilo que o
professor vai fazer, mas ela constitui ja um indicador do modo como o professor pensa a aula e
como organiza o ensino do conhecimento gramatical aos seus alunos. Neste sentido, o potencial
desta ferramenta evidencia-se no plano metodolégico da unidade curricular de PES. E da maior
relevancia encontrar espago na PES para se continuar o processo formativo dos estudantes
orientando-os numa construgdo que se quer dindmica do conhecimento cientifico e didatico da
gramatica. No entendimento que defendemos do trabalho que deve ser o acompanhamento dado
ao PE na pratica de ensino supervisionada, defendemos a necessidade de incorporar na equipa
de supervisores da PES um professor especialista no saber da linguistica aplicada. Um professor
que forneca aos PE o feedback adequado ao planeamento do ensino reflexivo e consciente da
lingua. Todos estes pontos langam luz sobre a questdo primordial que nos instiga, a qualidade
do conhecimento gramatical pelos professores que vao ingressar na profissao.
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