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Resumo:

Estudos apontam a importancia da inser¢cao da perspectiva CTS na formacéo inicial de pro-
fessores de Ciéncias e Biologia. Este artigo objetiva compreender como egressos do curso de
formacao de professores de Biologia da Universidade Federal da Bahia (UFBA) relatam terem
vivenciado o CTS em sua formagéo inicial. Para tanto, foi conduzida uma pesquisa qualitativa
empirica baseada em narrativas de seis egressos, através do grupo focal e Analise Textual
Discursiva, ex-bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia do curso
de Licenciatura em Biologia da UFBA (PIBID/Biologia/UFBA). A analise das narrativas dos pro-
fessores nos revelaram que muitas das vezes os egressos vivenciaram o CTS de modo tenso
e ao mesmo tempo muito formativo, afinal um dos objetivos da Iniciagdo a Docéncia (ID) foi
integrar os estudantes com as escolas, a fim de subsidiar o conhecimento técnico, cientifico e
pedagogico na area do ensino de Biologia. Esse tensionamento entre a formacéo em CTS da
Iniciagcdo a Docéncia e a formagédo tradicional da graduagao revelou a posi¢cao dos egressos
sobre a necessidade de uma reformulagédo pedagdgica e metodolégica nos cursos de formagao
inicial de professores de modo que as experiéncias e saberes adquiridos durante o processo
formativo se relacione diretamente com a realidade da escola e da sociedade.

Palavras-chave: CTS; formacao inicial de professores da educagéo basica; narrativas.

Abstract:

Studies point out the importance of inserting the STS perspective in the Initial formation of Science
and Biology teachers. This article aims to understand how graduates from the Biology teacher
training course at the Federal University of Bahia (UFBA) report having experienced STS in their
initial training. Therefore, an empirical qualitative research was conducted based on narratives
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of six graduates, through the focus group and Discursive Textual Analysis, former fellows of the
Institutional Scholarship Program for Initiation to Teaching in the Biology Degree course at UFBA
(PIBID/Biology/UFBA). The analysis of the teachers’ narratives revealed that many times the
graduates experienced STS in a tense and at the same time very formative way, after all, one of
the objectives of the Initiation to Teaching (ID) was to integrate students with schools in order to
subsidize technical, scientific and pedagogical knowledge in the field of Biology teaching. This
tension between the STS training from Initiation to Teaching and the traditional training of un-
dergraduate students revealed the position of the graduates on the need for a pedagogical and
methodological reformulation in the initial teacher training courses so that the experiences and
knowledge acquired during the training process relate directly to the reality of the school and society.

Keywords: STS; initial teacher training; narratives.

Resumen:

Los estudios sefalan la importancia de insertar la perspectiva CTS en la formacion inicial de
los profesores de Ciencias y Biologia. Este articulo tiene como objetivo comprender como los
graduados del curso de formacion de profesores de biologia de la Universidad Federal de Bahia
(UFBA) informan haber experimentado CTS en su formacién inicial. Con este fin, se realiz6
una investigacion empirica cualitativa basada en las narrativas de seis graduados, a través
del grupo focal y el Andlisis Textual Discursivo, ex-becarios del Programa Institucional de Be-
cas de Iniciaciéon a la Formacién Docente del curso de grado de Biologia en la UFBA (PIBID/
Biologia/UFBA). El analisis de las narrativas de los graduados revelé que muchas veces los
alumnos experimentaron CTS en una forma tensa y al mismo tiempo muy formativa, después
de todo, uno de los objetivos de la Iniciacién a la Formacién de Profesor (ID) era integrar a los
estudiantes con las escuelas para subsidiar conocimientos técnicos, cientificos y pedagogicos
en el campo de la ensefianza de la Biologia. Esta tension entre la capacitacion CTS desde la
Iniciacion hasta la Ensefianza y la capacitacion tradicional de estudiantes de pregrado revel6 la
posicion de los graduados sobre la necesidad de una reformulacién pedagdégica y metodoldgica
en los cursos iniciales de formacién docente para que las experiencias y los conocimientos ad-
quiridos durante el proceso formativo tenga relacion con la realidad de la escuela y la sociedad.

Palabras clave: CTS; formacion inicial de profesores de educacion basica; narrativas.

Introducgao

A compreensao de como os conhecimentos produzidos pela ciéncia e pela tecnologia se
reverberam e se relacionam sédo postos como novos desafios aos sistemas educacionais e a
formacgao de professores (Santos et al., 2019). De acordo com Auler e Delizoicov (2006), sdo as
diversas compreensdes acerca do movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) que dificul-
tam a sua inser¢do no cenario educacional. Nesse sentido, segundo Miinchen (2016) para que
os professores consigam se apropriar dos principios que embasam o CTS se faz necessaria uma
formacéao alicercada em entendimentos ampliados acerca das questdes que envolvem aspectos
cientificos e tecnolégicos.
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Nessa perspectiva, o Ensino de Ciéncias tem muito a contribuir, sobretudo, por meio da
formacgao de professores, que pode ser considerada o centro do desenvolvimento de uma edu-
cacédo voltada para a formagéao de individuos participantes. Reforcando esse pensamento, Auler
(2002) enfatiza a necessidade de um Ensino de Ciéncias que contemple uma leitura critica do
mundo contemporaneo, em que o objetivo seja o desvelamento concreto da realidade. Diante
disso, Santos et al. (2019) destacam que a relagdo entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade pode
ser pensada como uma alternativa para a reestruturagdo dos curriculos da formagéo docente. A
formacao inicial de professores deve estar alicergcada no desenvolvimento de atitudes, valores e
conhecimentos que os permitam se posicionar de maneira critica e consciente frente a proble-
maticas relacionadas a ciéncia e a tecnologia.

Estudos apontam a importancia da insergao da perspectiva CTS na formagao inicial de pro-
fessores de Ciéncias e Biologia (Minchen, 2016; Santos, et al., 2019). A mesma pode contribuir
para a superacgao de concepgdes distorcidas de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, bem como de
suas relagdes. O conhecimento acerca da perspectiva CTS fornece subsidios para o planejamento
e a construcdo de agdes didaticas e pedagdgicas transformadoras. Vivéncias com o CTS podem
alavancar e enriquecer processos formativos de futuros professores, possibilitando uma postura
critica frente ao modelo tecnocratico de tomada de decisdes e a concepgado de neutralidade da
ciéncia (Auler, 2002; Minchen, 2016).

Neste sentido, este artigo busca compreender como egressos do curso de Biologia da
Universidade Federal da Bahia relatam terem vivenciado o CTS em sua formacgao inicial. Essa
vivéncia se deu no contexto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da Bahia (PIBID/Biologia/UFBA),
implementado através de uma politica educacional publica, tendo como finalidade fomentar a
Iniciagdo a Docéncia e contribuir para a melhoria da Educagéo Basica (Lira-da-Silva, 2014). Para
isso, analisamos os discursos de um grupo de egressos que participaram do referido Programa
durante o periodo em que o mesmo tinha o CTS como eixo norteador de todas as agodes. Os
discursos foram coletados durante o desenvolvimento de um grupo focal, formulado seguindo a
metodologia de uma pesquisa qualitativa, baseada em narrativas. Para Josso (2004) quando os
professores narram suas vivéncias produzem reflexdes e trocas de experiéncias importantes para
o desenvolvimento profissional docente. Salientamos que esta pesquisa é parte inicial do projeto
de doutorado “Educag¢ao CTS na Formacéao Inicial de Professores: As Vivéncias de Egressos do
PIBID/Biologia da UFBA”, ainda em desenvolvimento.

Contextualizagao teodrica

A preocupacdo com aspectos relacionados a ciéncia e a tecnologia se deu entre as déca-
das de 1950 e 1960, quando os desastres provocados pelo desenvolvimento destes acendeu um
alerta em todo o mundo. Em termos histéricos, acontecimentos como os acidentes nucleares,
as bombas atdmicas utilizadas nas guerras e a crescente degradagcdo ambiental se constituiram
como os principais fatores que despertaram a criticidade e a desconfiangca da sociedade sobre

CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro 209



Eje 3
Formacion del
profesorado y CTS

Indagatio Didactica, vol. 12 (4), novembro 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i4.21700

as implicagbes do uso da ciéncia e da tecnologia (Auler, 2002). Ainda com base no referido au-
tor, corroborando com esse sentimento de incerteza, publicagbes polémicas como “A Estrutura
das Revolugbes Cientificas” de Thomas Kunh (1962) e “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson
(1962), contribuiram para impulsionar mais debates. Kunh questionava a concepgao tradicional
de ciéncia que se tinha ao nivel académico e suscitava novas reflexdes no campo histérico e
filoséfico da ciéncia. Ja Carson apresentava e discutia o lado nocivo dos efeitos da utilizagado do
DDT, despertando o olhar criterioso acerca do uso da ciéncia e da tecnologia. Tais publicagdes
potencializaram discussoes e estudos acerca da interagao entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade,
bem como de suas aplicagdes e implicagcdes. Nesse contexto de questionamentos, manifestacbes
e debates politicos sobre ciéncia e tecnologia, sobretudo, nos paises industrializados da Europa
e da América do Norte, é que se consolida o movimento Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS).

O movimento CTS fomenta uma discusséo critica acerca do uso da ciéncia e da tecnologia
bem como de seus efeitos na sociedade. Este movimento passou a ser objeto de debate politico,
onde um dos principais objetivos é alterar o modo de enxergar a ciéncia, trazendo-a como um
produto eminentemente social e fomentando a tomada de decisdo em questdes relacionadas a
ciéncia e a tecnologia (Auler, 2002), visando dessa forma, contribuir para a formag¢ao de cida-
daos. Strieder (2008) salienta que os estudos hoje, em CTS, contemplam uma diversidade de
programas em ambito filoséfico, socioldgico e histérico, os quais destacam a dimensao social da
ciéncia e da tecnologia compartilhando um nucleo comum: o rechago da imagem de ciéncia como
atividade pura e neutra; a critica a concepg¢ao de tecnologia como ciéncia aplicada e neutra; e
a promogao da participagao publica na tomada de decisdo. Reivindica ainda uma nova postura,
contrapondo-se a ideia de que mais ciéncia e mais tecnologia ird, necessariamente, solucionar
problemas ambientais, econémicos, sociais e de qualidade de vida.

Desde seu inicio, os estudos e programas CTS tém sido desenvolvidos em trés grandes cam-
pos, entre os quais podemos citar: i) 0 campo da investigagao ou campo académico, promovendo
uma visdo mais contextualizada da ciéncia; ii) o campo das politicas publicas, promovendo uma
participagdo mais ativa e democratica e tomada de decisGes em assuntos relacionados a ciéncia
e tecnologia; e iii) o campo da educagao, promovendo um ensino de ciéncias contextualizado, que
contribua para a formagao de cidadaos mais criticos e reflexivos. Apesar de diferentes, os trés
campos de estudos e programas CTS estéo relacionados e se influenciam (Auler, 2002; Strieder,
2008). Nesta pesquisa, daremos énfase ao aspecto (ii) relacionado a abordagem CTS no campo
educacional, mais especificamente no dmbito da formacéo inicial de professores de Biologia.

Consideramos a formacao inicial de professores como um espacgo estratégico para o estudo
dos pressupostos CTS, sobretudo, pelo importante papel que o professor pode representar nas
transformagdes educativas e sociais. Martinez (2010) destaca em sua tese de doutorado algumas
contribuicdes da perspectiva CTS para a formagao docente, sendo elas, i) a problematizacédo da
ideologia tecnicista do curriculo tradicional; ii) a compreensao de autonomia docente e; iii) o favo-
recimento das interagdes dialégicas entre os integrantes do grupo investigado. Isso fica evidente
ao observarmos as diversas pesquisas de mestrado e doutorado que tem estudado e debatido
o CTS no ambito da formagéo de professores no Ensino de Ciéncias e Biologia (Martinez, 2010;
Prudéncio, 2013; Binatto et al., 2015; Miinchen, 2016).
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Entretanto, Minchen (2016) salienta que, apesar da diversidade de pesquisas relacionadas
ao movimento CTS remeterem a importancia de sua insergao na formagao docente, seus resultados
ainda nao se concretizaram no contexto educacional como pratica pedagogica e formativa. Apesar
de essa perspectiva existir ha mais de 50 anos, sua implementagao nas escolas brasileiras, tanto da
Educag&o Basica como na Educagdo Superior ainda nao se efetivou (Prudéncio, 2013). E importante
que para adotar o CTS nas aulas de Ciéncias e Biologia os professores possuam uma concepgao
de educagdo que valorize uma formacgéo critica, reflexiva e consciente. Para isso, precisam ter
vivenciado em sua formacgéo inicial pressupostos que estejam alinhados a essa perspectiva.

Neste estudo, as vivéncias com a perspectiva CTS foram possibilitadas por meio do Pro-
grama Institucional de Iniciagdo a Docéncia, desenvolvido pelo Subprojeto do PIBID do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFBA. O PIBID foi implementado pela Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) do Ministério da Educagéo do Brasil,
no cenario educacional como uma estratégia politica que dentre outros objetivos, visa a valoriza-
¢ao do magistério; qualificagdo do profissional docente e inser¢géo dos licenciados na realidade
escolar desde o processo de formacao inicial (CAPES, 2018; Lima e Ferreira, 2018). O periodo
estudado compreende o Subprojeto 2010-2014 do PIBID/Biologia/UFBA, em que todas as agdes
desenvolvidas tinham o CTS como eixo norteador.

“[...] o PIBID de Biologia da Universidade Federal da Bahia (PIBID/Biologia/UFBA) propde a imersdo
do licenciando em um conjunto de praticas proprias da profissdo docente, realizadas em um espago
concreto de ensino-aprendizagem, as quais contribuirdo para sua reflexdo critica, propositiva e
teoricamente fundamentada, ao tempo em que vivencia a dimens&o cientifica, técnica, filosofica,
politica e afetiva de sua formagdo” (Lopes, Bravo e Lira-da-Silva, 2018, p. 215).

Na conducédo das atividades, os alunos desenvolveram acdes que os instrumentalizaram
para o exercicio da docéncia, valorizando-a como uma atividade intelectual, critica e reflexiva.
Também busca promover a integragao dos alunos de Licenciatura em Biologia com as escolas,
fomentando a mobilizagdo de saberes técnico, cientifico e pedagoégico. Além disso, objetivou
capacitar os professores de Biologia do Ensino Médio no que concerne ao aprofundamento dos
saberes, dentre outros objetivos (Lira-da-Silva, 2014). A ado¢ao do enfoque CTS por parte do
PIBID/Biologia/lUFBA, sobretudo o Subprojeto 2010-2014, como fundamentagéo tedrica para
o desenvolvimento de suas atividades nos soa como uma possibilidade de formagao docente
integrada com seu contexto histérico e social, consistindo em um passo importante para novas
propostas de ensino voltadas para a participagédo social e para a constituicao da cidadania.

Este estudo se mostra importante, especialmente, por trazer experiéncias de egressos com
o CTS a partir de suas proprias narrativas. Nesse sentido, Josso (2004) salienta a importancia da
experiéncia formadora, enfatizando o quanto é necessario um trabalho reflexivo sobre o que foi
observado, percebido e sentido durante o percurso de formagao, articulando dessa forma, expe-
riéncia e formagao. Para as autoras, o trabalho com as narrativas possibilita a passagem de uma
tomada de consciéncia da formagao do sujeito para a emergéncia de um sujeito em formacao,
possibilitando a reflexdo critica sobre o itinerario experimental e existencial.
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Segundo Creswell (2012) a pesquisa com narrativa tem ganhado for¢ga no contexto educa-
cional devido a maior importancia ao professor reflexivo; mais énfase nos professores, procurando
compreender o que eles sabem, como pensam, como se desenvolvem profissionalmente e, como
eles tomam decisbes em sala de aula e; por final, a necessidade de dar vozes aos professores,
capacitando-os para falarem sobre suas experiéncias.

Metodologia

Esta € uma pesquisa qualitativa empirica baseada em narrativas. A pesquisa qualitativa é
utilizada quando se busca percepcdes e entendimento sobre a natureza geral de uma questao,
abrindo espaco para a interpretacdo. E uma pesquisa indutiva, isto &, o pesquisador desenvolve
conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrées encontrados nos dados. A pesquisa qua-
litativa tem carater exploratério, pois, incitam os entrevistados a pensar e falar livremente sobre
algum tema, objeto ou conceito (Tozoni-Reis, 2009). Baseamos este estudo em narrativas, por
acreditarmos assim como Creswell (2012) e Josso (2004) nas diversas potencialidades do sujeito
narrar sua propria experiéncia e/ou vivéncia, sobretudo, por articular o binémio reflexdo-formacao.

A presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Escola de
Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, sob o numero do CAAE 13516019.0.0000.5531,
considerando o devido respeito a dignidade humana e atendendo a recomendacéo do CEP de que
toda pesquisa se processe com a devida consideragdo e com o consentimento livre e esclarecido
dos participantes, individuos ou grupos que por si e/ou por seus representantes legais, devem
manifestar a sua anuéncia quanto a participacdo na pesquisa.

O publico alvo consistiu em 6 egressos (E1, E2, E3, E4, E5, E6) do curso de Licenciatura
em Biologia da Universidade Federal da Bahia que participaram do PIBID/Biologia/UFBA durante
o Subprojeto 2010-2014, cujo projeto teve CTS como norteador da Iniciagdo a Docéncia. Essa
foi a quantidade de egressos que tiveram disponibilidade para participar da coleta de dados de
forma coletiva no dia e horario previamente agendado. Os encontros foram realizados na refe-
rida Universidade em um sabado pela manha, atendendo aos pedidos dos proprios sujeitos. Os
egressos foram selecionados de acordo com a possibilidade de contato e de participagcdo na
pesquisa, conforme especificado nos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e de
Uso de Dados e Imagens.

A metodologia de coleta de dados se deu mediante a utilizagdo de um grupo focal, podendo
ser caracterizado como uma entrevista grupal, em que ha interagdo entre os membros ao se discutir
um tema sugerido pelo pesquisador (Gondim, 2002). No grupo focal, os egressos relataram dire-
tamente, por meio de suas narrativas, as experiéncias e percepgdes acerca de como vivenciaram
o CTS em sua formacéo inicial. De acordo com Backes et al. (2011), no processo, 0s encontros
grupais possibilitam aos participantes explorarem seus pontos de vista, a partir de reflexées e
autorreflexdes sobre um determinado tema, a exemplo, da Iniciagdao a Docéncia embasada no
CTS. Ainda de acordo com os autores, o grupo focal € um instrumento no qual o pesquisador
tem a possibilidade de ouvir varios sujeitos ao mesmo tempo, além de observar as interagdes
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caracteristicas do processo grupal. Tem como objetivo obter uma variedade de informagdes, sen-
timentos, experiéncias e representagdes de pequenos grupos acerca de um determinado tema.

Todas as informagdes decorrentes do grupo focal foram registradas por meio de gravagao
em video e gravacdo em audio. Assim, posicionamos os gravadores em lugares estratégicos,
para que pudessem captar audios de boa qualidade, preservando as narrativas e possibilitando
transcricdes bem detalhadas. As imagens em video foram captadas por caAmeras fixas, buscando
captar os gestos, sensagdes e movimentos, considerados importantes para 0 momento da analise.

Desde modo, os dados analisados neste artigo sdo provenientes de um grupo focal apli-
cado no ambito de uma pesquisa de Doutoramento no Programa de Pés-graduacdo em Ensino,
Filosofia e Histéria das Ciéncias da Universidade Federal da Bahia/Universidade Estadual de
Feira de Santana. Esta em fase inicial de desenvolvimento e utiliza as vozes dos sujeitos como
forma de compreender como egressos do curso de Biologia da UFBA relatam terem vivenciado
o CTS em sua formacao inicial. Este grupo focal consistiu de apenas uma questao aberta: “De
que forma os egressos experenciaram o CTS em sua formacgéo inicial?”. Foram 2 horas de ampla
discussao e problematizagcido sobre a questao. Todas as narrativas oriundas das discussdes foram
transcritas, organizadas, categorizadas, analisadas e interpretadas com base na Analise Textual
Discursiva - ATD (Moraes, 2003; Moraes e Galiazzi, 2007).

Segundo Moraes e Galiazzi (2007), a Analise Textual Discursiva € uma abordagem de analise
de dados que vem ganhando destaque na pesquisa qualitativa. Os autores denominam os textos
a serem analisados de corpus, os quais podem ja existir ou serem criados especialmente para
a pesquisa. Em nosso estudo, o corpus é formado pelas narrativas provenientes das respostas
dos egressos que participaram do grupo focal. Seguindo a ldgica da ATD, o corpus passa por
um tratamento seguido de trés etapas: unitarizacéo, categorizagédo e construgcdo do metatexto.

A ATD é descrita como um processo que se inicia com a unitarizagdo ou desmontagem do
texto. Nessa fase os textos sdo separados em unidades de sentido mediante a sua fragmentagéao
e desconstrugao, que segundo Moraes (2003, p. 195) tem por objetivo, “[...] conseguir perceber
os sentidos dos textos em diferentes limites de seus pormenores, ainda que compreendendo que
um limite final e absoluto nunca é atingido”. O foco nesse momento é nos detalhes, de modo a
encontrar certa regularidade nos dados que nos ajude a compreender o fenémeno.

Depois da realizagao dessa etapa, que precisa ser feita com intensidade e profundidade,
passa-se a fazer a articulagéo de sentidos semelhantes em um processo denominado de categori-
zacgao. Na categorizagéo as unidades de sentido sdo agrupadas de acordo com suas semelhancgas.
E um processo de constante comparagéo entre as unidades de significacdes proximas definidas
no processo inicial da analise e essa deve ser fundamentada teoricamente. As categorias podem
ser de dois tipos: “a priori”, quando sao definidas antes da leitura dos dados, ou “emergentes”,
quando surgem a partir da leitura minuciosa do corpus (Santos et al., 2019). Ambas as categorias
também podem ser combinadas entre si, de acordo com o objetivo da pesquisa. Em nosso estudo,
a categorizagao foi emergente, ou seja, sdo aquelas que nao haviam sido definidas anteriormente,
mas que no decorrer da analise dos dados acabam despertando a nossa atengao.

Durante a analise dos dados, oriundos do grupo focal, foram encontradas diversas catego-
rias emergentes, porém nos atentamos apenas aquela em que acreditamos contemplar de modo
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mais geral o nosso objetivo, que é compreender como egressos do curso de Biologia da UFBA
relatam terem vivenciado o CTS em sua formagao inicial. Como as vivéncias se deram num con-
texto de um Programa de Iniciacdo a Docéncia, que tem regras estabelecidas, muitas categorias
se alinharam nesse sentido, como exemplo, do convivio com os participantes, contato e vivéncias
na escola, viagens a eventos, producdo de material didatico, etc. Com isso, neste artigo, apre-
sentamos e discutimos a categoria que representa de forma mais clara e direta as experiéncias
dos egressos com o CTS em sua formacgéo inicial. Denominamos a categoria emergente alinhada
ao nosso objetivo de:

Experiéncias com o CTS na Iniciagao a Docéncia: Frustagdes, avancos e retrocessos.

Nesta categoria os egressos relataram como experenciaram o CTS em sua formacéo inicial,
evidenciando questdes como falta de preparo deles e dos professores das escolas para trabalhar
com tal perspectiva; a influéncia do modelo de formagao docente na insergdo do CTS, percepgoes,
dificuldades e possibilidades.

O ultimo elemento que constitui o ciclo de analise é a produgédo do metatexto, em que podemos
resumir como um harmonioso dialogo entre os dados, o referencial teérico, a interpretacéo e a com-
preensdo dos pesquisadores. Moraes e Galiazzi (2007) definem o metatexto como um texto descritivo
e analitico ao mesmo tempo, tendo em vista que apresenta e os discute. O metatexto surge como
esfor¢o de apresentar a compreensao resultante dos processos de unitarizagédo e categorizagao.

“...constitui-se num esforgo em expressar intuicbes e novos entendimentos atingidos a partir da
impregnacéo intensa com o corpus da anélise. E, portanto, um esforgco construtivo no sentido de
ampliar a compreensédo dos fenémenos investigados” (Moraes, 2003, p. 205).

Ao final do processo temos o captar do novo emergente, que possibilita uma nova com-
preensao do todo. Moraes e Galiazzi (2007) também chamam atencéo para o fato do processo
da ATD ser auto-organizado e ter como resultado novas compreensdes criativas e originais que
néo podem ser previstas.

Para tornar as analises mais fidedignas, citamos no decorrer do metatexto trechos das nar-
rativas dos egressos nas formas originais. Destacamos em italico e identificamos os sujeitos com a
letra “E” de egresso e um numero (de 1 a 6), que corresponde ao sujeito participante da pesquisa.

Resultados

A categoria Experiéncias com o CTS na Iniciagdao a Docéncia: Frustagées, avangos e
retrocessos traz a partir da fala dos préoprios sujeitos como foram suas vivéncias com o CTS na
formacao inicial. As analises das narrativas nos revelaram que muitas das vezes 0s egressos vi-
venciaram o CTS de modo tenso e ao mesmo tempo muito formativo. Também podemos evidenciar
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em seus discursos aspectos ja apontados por Auler (2002) no que diz respeito aos entraves para
a adocgao da perspectiva CTS na formacgéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia. Dentre
0s quais podemos citar: a formacéao disciplinar dos professores, que nao condiz com o enfoque
interdisciplinar adotado no CTS; a auséncia de resultados convincentes acerca da utilizacdo deste
enfoque na pratica; a falta de estimulo quanto a utilizagdo do CTS por diversos motivos; a inse-
guranca e a falta de preparo dos professores para adotar o CTS em suas aulas; a inexisténcia de
materiais didaticos e pedagdgicos que possam ser utilizados como parametro; a resisténcia dos
professores na utilizagao de novos materiais e perspectivas de ensino e a supervalorizagao das

disciplinas tradicionais de Quimica, Fisica e Biologia em detrimento das pedagdgicas.

Concordando com Auler (2002), Prudéncio (2013) e Minchen (2016) os egressos relataram
gue uma das principais dificuldades em adotar a perspectiva CTS esta relacionada com o modelo
de formagado que rege todo o processo educacional. Destacaram também como um dos contri-
buintes para a nao efetivagcdo do CTS, a caréncia de referenciais alinhados a essa perspectiva
curricular na sua formagao. Como os egressos nao tiveram contato com estudos CTS em outros
contextos da formagao, ao ingressar num Programa de Iniciagao a Docéncia que tinha o CTS
como eixo norteador, os mesmos afirmaram ter apresentado muitas dificuldades no entendimento
e na apropriagédo deste enfoque. Como podemos observar na narrativa do egresso E3.

Foi provocativo. Foi tenso. Foi pedagdgico. Era uma coisa assim realmente que néo tinha alcan-
¢ado certa maturidade 'pro” assunto. E ai aquilo ficou ressoando na cabega de muitos bolsistas
também e a gente olhava o objetivo pensando no CTS. Ainda ndo estavam caminhando junto.
Entédo as vezes a gente experimentava de maneira meio tensa no inicio assim, mas depois ia
‘pegando no tranco” (E3).

E possivel perceber na fala de E3 certa angustia na vivéncia com o CTS, principalmente no
inicio do processo. Podemos atribuir essa insegurancga a falta de referenciais precedentes para
subsidiar essa aprendizagem. Importante ressaltar que a Coordenagao do PIBID/Biologia/UFBA
promovia Aula dialégica, Seminarios, Debates e leitura bibliografica sobre o tema CTS. No entan-
to, ainda faltava o tema inserido em componentes curriculares da formacéo pedagdgica durante
a Graduacgao em Licenciatura da UFBA. Isso demonstra a importancia de estudos na formacéo
inicial de professores de Ciéncias e Biologia que venham fornecer subsidios para a compreensao
do CTS. Falamos isso no intuito de fomentar um ensino que possibilite a formacao da cidadania
e a apreensdo da sociedade atual, pois entendemos que os cursos de Licenciatura comumente
nao abordam o CTS, mas pelo menos, que aborde aportes tedricos que possibilitem a compreen-
sao dos pressupostos que embasam tal perspectiva. Tendo em vista que, segundo Binatto et al.
(2015), as universidades assim como os professores tém responsabilidade na formacgao cientifica
e tecnoldgica dos estudantes. De acordo com a autora, os mesmos devem entender que essa
formacao requer uma leitura critica das dimensdes sociais, politicas e histéricas, nesse sentido,
se temos como objetivo a transformagédo da sociedade, a formacgéao inicial € de extrema impor-
tancia. Mesmo diante das dificuldades apresentadas por E3, notamos que a vivéncia com o CTS
trouxe contribuicdes para seu processo formativo. Fizemos essa inferéncia baseado no trecho
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“foi pedagdgico”, pois nos suscita a pensar que houve aprendizagem e reflexdo. Acreditamos
gue caso o egresso ja tivesse tido contato com o CTS em outros momentos de sua formacgéo, a
experiéncia seria muito mais tranquila.

E5 também destacou sua dificuldade e de outros colegas em adotar o CTS, salientando
a importancia em compreender o motivo pelos quais a insergdo do CTS nao ocorre, devendo-
-se em parte ao modelo de formagao docente, centrada na neutralidade da ciéncia e no ensino
excessivamente conteudista. Como aponta Binatto et al. (2015), de modo geral, a formacgao de
professores para a area de ciéncias é fortemente marcada pela racionalidade técnica, sendo di-
recionada para a resolucao de problemas mediante a aplicagédo de teorias e técnicas sobre como
ensinar e, pautada na fragmentacéao disciplinar, com grande distanciamento entre as disciplinas
do conhecimento especifico e conhecimento pedagdgico. Ainda com base nos referidos autores,
quando a formagao docente é baseada na racionalidade técnica, a possibilidade de problematizar
as concepgdes estereotipadas de ciéncia trazidas pelos docentes e futuros docentes sdo pou-
cas. Assim sendo, a formagéao técnica acaba perpetuando uma imagem equivocada da ciéncia,
trazendo-a como um conjunto de verdades e conceitos que sao transmitidos aos alunos ou ainda
sendo vista como um conjunto de técnicas e procedimentos, que néo considera a ciéncia como
construgcdo humana, social e histérica. Compreendendo isso, E5 destaca que muitos professores
se recusam a adotar novas perspectivas de ensino, como o CTS, devido ao modelo de formagao
que tais professores tiveram. Assim, E5 salienta:

O peso que ja trazem de anos ensinando e estou falando isso porque é importante para a gente
entender o que leva alguns professores a tomarem atitudes desse tipo. De se deterem frente a
novas ideias. Que a gente olhando assim é muito facil julgar. E falar ‘p6” o professor ndo esta nem
ai. Ndo quer nem saber de nada. Mas a formagao dele foi para isso. Para fazer s6 o quadradinho.
O ‘feijdo com arroz” e ndo sair daquilo. S6 que novamente. Como eu falei antes. Estava la para
tentar agregar. Dar um sopro de vida ali (E5).

Essa fala vai ao encontro ao que Minchen (2016) destacou, ao afirmar que as disciplinas
escolares e universitarias, tém em geral, um carater conteudista, abordando uma diversidade de
conceitos cientificos, sem relaciona-los a qualquer aspecto da vida pratica. Também nao abor-
dam tais conhecimentos de modo a propiciar condi¢gbes de participagao na sociedade. Um dos
aspectos que pode contribuir para isso sao as concepgdes que os professores possuem acerca
da ciéncia e da tecnologia, tomando-as como neutras, de desenvolvimento linear e cumulativo.
Ao fazer isso, os professores acabam ignorando todas as possiveis relagdes que podem se esta-
belecer entre a ciéncia, a tecnologia e a sociedade. Assim, segundo a autora citada, para que as
inter-relagdes CTS sejam contempladas nos espacgos educativos se faz necessario uma alteragao
nas concepgdes e praticas docente.

Pensando nisso, Auler e Delizoicov (2006) destacam a necessidade de se considerar no pro-
cesso formativo dos professores, a inclusao de praticas que favoregam uma melhor compreenséao
dos conceitos basicos inerentes a Educagéao Cientifica, sobretudo, a Educagéo Cientifica Critica.
Um aspecto que nos chama muito a atengéo na fala de E5 é quando o mesmo fala: “Estava la para
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tentar agregar. Dar um sopro de vida ali”’. Isso nos deixa entusiasmadas, por acreditarmos que
uma “semente foi plantada pelo PIBID/Biologia/UFBA” na formagédo desse egresso, nos fazendo
acreditar que este pode ser um disseminador dos pressupostos CTS.

Analisando a situagao de outro ponto de vista, E1 aponta a desvalorizagdo docente como
um dos entraves para a inser¢ao do CTS. Segundo ele “o professor que faz um “feijdo com arroz’
e outro que faz uma ‘feijoada gostosa’ ganham a mesma coisa no final das contas. O professor
precisa ser valorizado, instigando-o a conhecer e adotar novas propostas curriculares, como o
CTS". Esse aspecto destacado por E1 é bem interessante, pois pode acontecer de o professor
possuir arcabougo para trabalhar com o CTS, mas nao se sentir estimulado estruturalmente e
financeiramente nas escolas. Nesse contexto, E4 enfatiza outro aspecto: “Imagina um professor
que trabalha em trés escolas e 'dao” 44 horas semanais as vezes. Lidando com uma sala de 40,
50 alunos”. E4 chama a atencao para o fato da superlotagédo das salas, que tem como desdobra-
mentos varios outros empecilhos para a abordagem do CTS. Dentre os quais podemos citar: A
falta de tempo para o planejamento e a produgado das atividades, cansacgo fisico, mental e falta
de estimulo, auséncia de estrutura que consiga atender a demanda de todos os envolvidos no
processo, entre outras questdes. Para Santos et al. (2019) uma alternativa para tentar sanar essas
lacunas, seria uma reestruturacado na carreira docente, em que tais questdes fossem consideradas.

E1 nos traz a importancia de se conhecer o contexto do aluno, para melhor ressignificar e
aplicar os conhecimentos adquiridos na academia. Segundo ele, muitas das vezes ha choques
de realidade, em que o professor fica sem saber como agir diante das adversidades. Vejamos o
trecho da narrativa em que E1 destaca isso:

Eu estava encaminhando bem assim para a area de educagdo ambiental e ai eu queria fazer que
os alunos fizessem levantamento de problemas ambientais no bairro deles. [...] de repente os
alunos comegaram a trazer problemas ambientais de dentro da casa deles. Entdo, sdo choques
de realidade que vocé tem quando vocé vai trabalhar a questéo de ciéncia né? de meio ambiente.
A minha ideia era trazer a ideia que a cidade também é meio ambiente. Que tem problemas am-
bientais dentro da cidade. E entdo, eles agora trouxeram a concepg¢do que dentro de casa vocé
tem problemas ambientais, que vocé nem precisa sair de casa. Da casa deles! Da realidade deles!
Dentro da casa deles vocé tem problemas ambientais. Na casa deles! Eu vivo em uma realidade
melhor! ... Agora o que eu vou fazer aqui? Tenho que mudar o trajeto agora né?... E tinha esses
choques de realidade as vezes. Porque a gente chegava la com a cabega toda de universidade.
Do nosso mundo, de nossa vivéncia. A gente vinha com a ciéncia e a tecnologia e eles vinham
com a sociedade e realidade. Vinham com a sociedade na mao assim ¢ (E1).

Segundo Binatto et al. (2015) o contexto socioeconémico e a realidade social podem ser o
ponto de partida e de chegada de uma abordagem de ensino pautado no CTS. Para os referidos
autores, ao trazer para o ensino as condigdes existenciais dos alunos, de modo que fomente uma
reflexao critica coletiva sobre situacdes problematicas reais, amplia-se a possibilidade de engaja-
mento dos estudantes e de percepgéo da situagado de desigualdade que marca o mundo cientifico
e tecnolégico contemporaneo, fomentando uma ag¢éo social mais ampla por parte desses. Para
Santos et al. (2019) o conhecimento da realidade dos alunos é de extrema importancia, tendo
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em vista que as interlocugdes tragcadas entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade requerer
a insergcdo dos conhecimentos gerados no cotidiano dos alunos. Isso sé é possivel a partir do
entendimento e conhecimento das demandas da realidade dos estudantes.

Podemos melhor representar a importancia disso, por meio da narrativa de E2, vejamos:

Entéo, eu nunca esquego da aula que fui fazer extragdo de DNA de morango e essa aula foi cance-
lada porque dois alunos da minha sala nunca tinham comido morango. Entéo, aula cancelada! Fui ao
mercado préximo e fizemos “fondue” e comemos no laboratério. Porque precisava disso, sabe? Como
eu vou falar de DNA de morango, se meus alunos queriam a todo custo comer aquele morango (E2).

E5 complementa:

Eu acho que na verdade é a parte mais interessante. Tipo é a parte da sociedade que vai trazer o
conflito ali. Sabe no... que a gente esta trabalhando e que a partir dali algo sélido sera criado. Veja
que como esse S ele sempre vai vir, né? VVocé pode vir com o tema mais fechado possivel ali que
néo da abertura para nada. Tipo, eles vao trazer questbes particulares dali que véo trazer a demanda
deles entendeu? Alguma coisa da casa. Da comunidade. Eu acho que esse é o fundamento de uma
aprendizagem significativa. Vocé trazer a demanda ali do seu publico e a partir daquilo ali é... vocé
ressignificar o conteudo que vocé tenha ali. Baseado naquilo e vice-versa também né? e a partir
dali vocé construir o seu conhecimento né? A partir de uma demanda existente ali. Para que faga
sentido para a pessoa que esta aprendendo. E é por isso que depois a gente reflete, né? E... s6 a
vivéncia mesmo que vai trazer uma formagéo integral para a pessoa como profissional mesmo (E5).

Nestas narrativas percebemos que os egressos eram orientados pela Coordenacao e Su-
pervisores do PIBID/Biologia/UFBA e a trabalhar com os alunos com questdes de seus proprios
contextos a partir da utilizagdo dos conhecimentos da academia, mas no ambito CTS e essa foi
a dificuldade dos licenciandos. Afinal, um dos seus objetivos foi integrar os alunos da licenciatura
em Biologia com as escolas, a fim de subsidiar o conhecimento técnico, cientifico e pedagogico
na area do ensino de Biologia (Lira-da-Silva, 2014).

Como podemos observar na fala de E2 “A gente pegava nossa ciéncia da academia e trans-
formava numa linguagem muito adaptada para esse S de sociedade [...] e, era com certeza uma
das coisas mais importantes. Era saber fazer essa tradugéo”. Diante disso, Binatto et al. (2015)
salientam que a articulagédo entre os saberes provenientes da realidade do aluno e os saberes
oriundos da universidade, pode possibilitar processos reflexivos que contemplem as especifici-
dades formativas de uma perspectiva CTS. Assim, segundo Auler e Delizoicov (2006) tanto as
disciplinas pedagdgicas quanto as especificas deveriam ser organizadas com o objetivo de formar
o futuro professor, disponibilizando a esse profissional uma base tedérica mais consistente, que
contribua futuramente para o desenvolvimento de sua atividade docente.

Devemos repensar a formagao docente, ndao medindo esforgos na busca de propostas que
valorize a dimensao social do Ensino de Ciéncias. E importante que o Ensino de Ciéncias bus-
gue a superagao do ensino tradicional, incorporando na formacédo de professores e no ensino,
abordagens voltadas para a problematizacédo da realidade na qual estamos imersos. Realidade
essa muitas das vezes subjetiva, injusta e desigual.

CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro

218



Eje 3
Formacion del
profesorado y CTS

Indagatio Didactica, vol. 12 (4), novembro 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i4.21700

Para Auler (2002) formar professores em uma interface CTS significa romper com visbes
deformadas sobre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade no sentido de problematizar os mitos do de-
senvolvimento cientifico e tecnolégico, procurando discutir teorias e propostas criticas e reflexivas,
além de compreender o0 ensino como uma pratica libertaria. Para que o ensino na perspectiva da
Educacédo CTS se efetive na formagao de professores e na pratica é preciso de comprometimento
politico e social do professor com vistas a transformacgéo social. Além disso, é necessario con-
siderar o cenario de desigualdade social, com o intuito de contribuir para a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. A concepgéo de Auler (2002) pode ser melhor exemplificada
pela narrativa do E4, quando o mesmo discorre acerca do desmonte da educagéo publica, em
que é necessario engajamento politico e social.

Foi um divisor de aguas completamente na minha vida e, eu acho que a gente deveria apostar
cada vez mais em ter esses tipos de vivéncias. Programas de formacédo continuada. Sabe! E uma
pena o momento que a gente esta passando. O desmonte da educagéo publica. Essa precarizagéo,
esse sucateamento. Essa auséncia completa desses programas de formacédo que poderiam dar
uma nova ‘cara’ a educacgéo basica, especificamente pensando no movimento CTS (E4).

Precisamos de agdes que visem a valorizagdo da carreira docente, desde a reformulagcao
dos curriculos dos cursos de Licenciatura até a reestruturacdo da profissdo. As narrativas dos
estudantes se coadunam com o objetivo principal do PIBID/Biologia/UFBA que foi contribuir para
a formacéao de licenciandos em Biologia, instrumentalizando-os para o exercicio da docéncia,
valorizando-a como uma atividade intelectual, critica e reflexiva (Lira-da-Silva, 2014).

Dessa forma, questdes de grande relevancia para o bem-estar da humanidade poderéo
ser consideradas, a exemplo das relagcbes CTS. Baseando-se nas narrativas dos egressos
podemos afirmar que a abordagem CTS do PIBID/Biologia/UFBA conflitou com muitos as-
pectos da formagédo docente da Licenciatura da UFBA. Por outro lado, os egressos também
destacaram que mesmo diante dos problemas e desafios na implementacédo da perspectiva
CTS foram muitas as possibilidades que os encorajam a continuar. Dentre as quais citamos: a
motivacao dos estudantes diante do estudo de temas sociais de grande relevancia para seus
contextos, estimulando o engajamento nos estudos; a construcdo e ado¢cdo de uma imagem
mais realista e contextualizada da ciéncia e da tecnologia; e a compreensdao de como a ciéncia
pode contribuir e impactar a sociedade. Compartilhamos das palavras de E5 quando o mesmo
destaca: eu acho que o profissional da educag¢éo deve estar sempre aberto para poder estar se
reciclando e disposto a seguir as novas tendéncias na educagdo, mesmo diante dos diversos
desafios existentes.

Para Lira-da-Silva (2014, p. 80):

E incontestavel a relevancia do PIBID para o curso de licenciatura em ciéncias biolégicas, tanto
para estudantes da graduagcdo em formagdo, porque tém a possibilidade de um contato maior
com a escola e mais precoce. E importante também para descobrir sua vocagdo e interesse na
carreira de Professor, dadas todas as dificuldades da escola publica e para os estudantes que
tém a possibilidade de ver a Biologia fora dos padrbes tradicionais de ensino...
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Conclusoes

As narrativas dos egressos revelaram as dificuldades que enfrentaram na Iniciacédo a
Docéncia pautada em CTS, sobretudo pelo modelo de formacgédo dos licenciandos que predomi-
na no sistema educacional superior. Além das limitagbes da formacao, destacaram também a
desvalorizacdo docente; a superlotagcédo das salas; a auséncia de conhecimento da realidade do
aluno por parte do professor e a falta de subsidios dos professores para problematizar situagdes
de grande relevancia social. Percebemos que a maioria das narrativas relataram a vivéncia com
o CTS no PIBID de modo desafiador, em que muitos empecilhos foram preciso ser vencidos.

Salientaram o quanto pode ser proficuo o CTS na formacéo inicial de professores, mesmo
que no PIBID, e destacaram que, para que o mesmo seja efetivamente implementado, é preciso
reformular os curriculos dos cursos de Licenciatura e a carreira docente. A necessidade de re-
pensar a formagao docente no Brasil em uma perspectiva revolucionaria é pauta recorrente nas
discussdes no contexto atual, sobretudo, pela necessidade de formar um profissional qualificado
para atuar na Educacéo Basica. O ensino pode ser mais proveitoso se o professor estiver moti-
vado e preparado para lidar com a realidade escolar, a qual pode ser diversa.

Pensando nisso, defendemos que experiéncias com os pressupostos da educagédo CTS
na formacéo inicial de professores de Ciéncias e Biologia podem alavancar e enriquecer o pro-
cesso formativo dos futuros docentes. Isso se deve, sobretudo, ao fato da Educacao CTS ser
compreendida como uma perspectiva ampla que contribui para a formag¢ao cidada no Ensino
de Ciéncias, na formacado de professores e na organizagao curricular. Salientamos também a
importancia em dar vozes aos professores, permitindo aos mesmos narrem suas experiéncias.
De acordo com Josso (2004) o ato de narrar potencializa um processo de reflexdo que per-
mite aos seus autores compreender causas e consequéncias de suas agdes, acontecimentos
ou circunstancias, possibilitando criar novas estratégias a partir de um processo de reflexéao,
acgao, reflexao.
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