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Resumo:

Apresentamos os resultados de um processo formativo desenvolvido com estudantes do Curso
de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais, de uma Universidade Federal do Estado
do Parana — Brasil. A proposta envolveu atividades investigativas e a produgéo de videos do-
cumentarios articulados a discussao de questdes sociocientificas. A abordagem metodoldgica
foi qualitativa e descritiva, de carater interpretativo. Os resultados indicaram que o desenvolvi-
mento de atividades investigativas promoveu a vivéncia de estratégias de ensino mobilizadoras
da participagao social e a producao de videos documentarios. Essas praticas favoreceram a
compreensao das relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS), o posicionamento critico e a
intervengéo social comprometida com os interesses coletivos. Concluimos que a formacgao
docente orientada para a compreenséao das interfaces CTS e para o conhecimento pedagogico
sobre a implementacédo de ag¢bes de ativismo social, via producédo de materiais audiovisuais,
pode potencializar a promogao da Alfabetizagcado Cientifica e Tecnoldgica (ACT).

Palavras-chave: alfabetizacéo cientifica e tecnoldgica; CTS; ativismo social; formacéo de
professores; producao de videos documentarios.
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Abstract:

We present the results of a formative process developed with students from the Interdisciplinary
Degree Course in Natural Sciences of a Federal University of the State of Parana - Brazil. The
proposal involved investigative activities and the production of documentary videos linked to
the discussion of socio-scientific issues. The methodological approach was qualitative and des-
criptive, of an interpretative nature. The results indicated that the development of investigative
activities promoted the experience of teaching strategies that mobilize social participation and
the production of documentary videos. These practices favored the understanding of science-te-
chnology-society relations (STS), the critical positioning and the social intervention committed
to collective interests. We conclude that teacher training oriented to the comprehension of the
STS interfaces and to the pedagogical knowledge about the implementation of social activism
actions, through the production of audiovisual materials, can enhance the promotion of Scientific
and Technological Literacy (STL).

Keywords: scientific and technological literacy; STS; social activism; teacher training; produc-
tion of documentary videos.

Resumen:

Presentamos los resultados de un proceso formativo desarrollado con estudiantes del Curso de
Licenciatura Interdisciplinar en Ciencias Naturales de una Universidad Federal del Estado de
Parana - Brasil. La propuesta involucré actividades investigativas y la producciéon de videos do-
cumentales articulados para la discusion de temas socio-cientificos. El abordaje metodolégico fue
cualitativo y descriptivo, con un caracter interpretativo. Los resultados indicaron que el desarrollo
de actividades investigativas promovio la experiencia de estrategias de ensefianza que movilizan
la participacioén social y la produccion de videos documentales. Estas practicas favorecieron la
comprension de las relaciones ciencia-tecnologia-sociedad (CTS), el posicionamiento critico y la
intervencion social comprometida con los intereses colectivos. Concluimos que la capacitacion
docente orientada hacia la comprensién de las interfaces CTS y el conocimiento pedagdgico
sobre la implementacién de acciones de activismo social, a través de la produccién de materiales
audiovisuales, puede potenciar la promocion de la Alfabetizacién Cientifica y Tecnolégica (ACT).

Palabras clave: alfabetizacion cientifica y tecnoldgica; CTS; activismo social; formacién de
profesores; produccion de videos documentales.

Introducgao

A complexidade do mundo atual e o enfrentamento das contradigdes que depdem contra a vida
requisitam o estabelecimento de novas relagdes sociais, mais solidarias, éticas e comprometidas
com o bem comum, o que supde uma compreensao critica dos dilemas contemporaneos e a cons-
trucdo de uma cultura ativa, socialmente engajada nos assuntos relativos a ciéncia e a tecnologia.

Por sua vez, a apropriagdo de conhecimentos, capacidades e valores necessarios ao posi-
cionamento social critico e ativo, demandam a produgéo de espagos sociais, formais e nao-formais
de ensino, capazes de gerar essas aprendizagens.
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Entendemos que todos e todas precisam ter garantida uma aprendizagem que amplie
sua capacidade de questionar a ciéncia, a tecnologia e seus processos, em suas multiplas di-
mensdes (sociais, éticas, politicas, econdmicas, culturais, histéricas, ambientais, etc.). Saibam
avaliar suas implicagdes e assumir um papel ativo nos processos decisoérios que influenciam,
direta ou indiretamente, as suas vidas e a de outros sujeitos (Pinheiro, Silveira e Bazzo, 2007;
Santos, 2008; Bazzo, 2014).

Isso significa que é necessario superar uma postura passiva de aceitacdo das decisdes e
dos resultados que envolvem a ciéncia e a tecnologia. Todos e todas precisam se posicionar e
ter direito a voz e vez, desconstruindo a percepg¢ao equivocada de que a definicdo dos rumos do
empreendimento cientifico-tecnolégico é assunto reservado apenas a um pequeno grupo espe-
cifico de especialistas ou de autoridades (Auler, 2011; Bazzo, 2014).

Em um estado democratico todos e todas podem e devem participar. Nessa 6tica, Hodson
(2014, p. 68, traducdo nossa)) argumenta que os professores podem desempenhar um importante
papel na busca da superagdo da apatia politica e no resgate da participagdo dos cidadaos nas
decisGes sobre questdes cientifico-tecnoldgicas. O que implica ndo somente um envolvimento
docente e estudantil na abordagem de problemas contemporaneos, mas o preparo e o envolvi-
mento em agdes sociopoliticas que “acreditam que ‘fardo a diferenca’ no meio social.

A formacédo de professores, nesse viés, pode-se constituir como uma acgéo estratégica na
promogédo da Alfabetizagdo Cientifica e Tecnologica (ACT), na medida em que pode colaborar
para que os/as docentes se apropriem dos conhecimentos da ciéncia e da tecnologia em suas
multiplas relagbes com a sociedade, de conhecimentos pedagoégicos sobre como trabalhar sob
o enfoque ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS), bem como implementar agdes de ativismo social
com os/as estudantes (Reis, 2014).

Fundamentados em Hodson (1998; 2014), Auler (2011), Reis (2013; 2014), Bazzo (2014),
Marques e Reis (2017) entre outros, desenvolvemos um processo formativo junto aos académicos
e académicas do 5° periodo, de um Curso de Licenciatura Interdisciplinar em Ciéncias Naturais,
no qual os/as futuros docentes realizaram atividades investigativas e se engajaram em agdes
de ativismo social. O presente trabalho tem o propdsito de apresentar os resultados desta acéo.

ACT e ativismo social

AACT & um processo que se prolonga por toda a vida e esta voltado a apropriagdo de conhe-
cimentos cientificos e tecnoldgicos, em estreita interagdo com os seus multiplos aspectos sociais;
envolve o desenvolvimento de capacidades, atitudes e valores que auxiliem a colocar em xeque
o modelo de desenvolvimento cientifico-tecnoldgico atual. Essas sdo dimensdes que favorecem
a compreensao critica da realidade, a tomada de decis6es fundamentadas e a agéo social res-
ponsavel, tanto no ambito individual quanto coletivo (Santos, 2007; Tenreiro-Vieira e Vieira, 2011).

Segundo Hodson (1998), a formagao de sujeitos cientificamente alfabetizados nao se da
por meio de um curriculo tradicional e de metodologias transmissivas. Ao contrario, ela podera
ser conquistada mediante um curriculo de ciéncias:
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i) pautado em assuntos locais, regionais, nacionais e globais, selecionados pelos/as do-
centes e estudantes;

i) que leve em consideragao os conhecimentos, crengas, valores, aspiragcdes experiéncias
individuais dos/as estudantes;

lii)  no qual ciéncia e tecnologia sejam apresentadas como atividades humanas, que influen-
ciam e sao influenciadas pelo entorno social;

iv) com uma educacéo cientifico-tecnolégica politizada e pautada em valores humanos e
ambientais;

V) no qual todos os/as estudantes tenham a possibilidade de realizar investiga¢des cien-
tificas e de se engajar em tarefas de resolucédo de problemas escolhidos e concebidos
por eles/as mesmos/as.

Entendemos que a partir da incorporagado desses aspectos nas agdes educativas € possivel
dar sentido a ciéncia escolar, apresentar uma visdo de ciéncia e tecnologia como empreendimento
humano carregado de interesses e valores sociais, envolver os/as estudantes no processo de
aprendizagem, despertar o seu interesse pelas praticas cientifico-tecnolégicas e prepara-los/as
com conhecimentos, capacidades, valores e atitudes para intervir, comprometida e responsavel-
mente no meio social sobre questdes relativas a ciéncia e a tecnologia.

Na visdo de Hodson (1998), existem niveis de sofisticagdo de um curriculo voltado a alfabe-
tizacao cientifica dos/as estudantes. De acordo com ele, o primeiro nivel de sofisticacdo contempla
a apreciagao do impacto social da mudanga cientifico-tecnoldgica e o reconhecimento de que a
ciéncia e a tecnologia sao, até certo ponto, culturalmente determinadas.

O segundo nivel esta relacionado ao reconhecimento de que as decisdes sobre o desenvol-
vimento cientifico-tecnoldgico sdo tomadas com base em interesses, e que os beneficios gerados
para alguns podem-se dar as custas de outros, bem como ao reconhecimento de que o empre-
endimento cientifico-tecnoldgico esta intrinsecamente ligado a distribuicdo de riqueza e poder .

O terceiro nivel refere-se ao desenvolvimento de opinides préprias e estabelecimento de
posi¢cdes em torno de valores. A promogao de propostas para preparagdo dos estudantes para
intervencao social e sua respectiva concretizagcédo, corresponde ao quarto nivel de sofisticacéo
de um curriculo politizado (Hodson, 1998).

Conforme Hodson (1998), a passagem para o ultimo nivel de sofisticacdo é que garante a
apropriacao de conhecimentos e capacidades necessarias a participacéo eficiente em processos
de tomada de decisdo e para assegurar que vozes alternativas, seus interesses e valores sejam
contemplados nas decisdes politicas.

Sobre a aprendizagem da agédo sociopolitica, Hodson (2014) defende que os professo-
res podem colaborar na superagao da apatia politica, por meio de processo formativos que
auxiliem os/as estudantes a compreender questdes complexas, o contexto sociopolitico, os
conflitos de interesse envolvidos, considerando a dimenséao ética, e, mais do que isso, que os/
as ajude a formular uma posi¢céo pessoal e assumir um comprometimento de atuagao social
responsavel, tanto na esfera individual, quanto coletiva. Nesse sentido, o autor ressalta a
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importancia dos/as estudantes aprenderem a participar em processos decisorios da sociedade
e intervir como agentes de mudanga da/na realidade.

Apoiando-se em Freire (1973), o autor lembra que os sujeitos aprendem a democracia a
partir do exercicio democratico. Fundamenta-se, também, em Banks (2004), que afirma que a
democracia € melhor aprendida em espagos democraticos, nos quais a participagao € incenti-
vada e onde ha liberdade de expressao para estudantes e professores.

Para Hodson (2014, p. 69, traducao nossa)“os estudantes precisam aprender a participar e
precisam experimentar a participacdo”. Quando a escola encoraja os estudantes a agir, promovendo
oportunidades de envolvimento, fornecendo contato com exemplos de agdes bem-sucedidas, se
tem ampliada a probabilidade de eles/as tornarem-se cidadaos/as ativos/as em suas vidas adultas.

Nessa perspectiva, as praticas educativas tém como preocupacédo central auxiliar os/as es-
tudantes a se prepararem e se envolverem em agdes responsaveis, ajudando-os a desenvolverem
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitardo conduzir saudavelmente suas vidas, agir
cooperativamente e atuar para a concretizagdo de um mundo mais justo e sustentavel, no qual o
poder, a riqueza e 0s recursos sdo equitativamente compartilhados (Hodson, 2014).

A promocéo da ACT solicita, desse modo, praticas educativas que contribuam para o de-
senvolvimento cognitivo, social, ético e politico dos/as estudantes, a partir de problematicas reais
provenientes do entorno social e de praticas que nao sé estimulem o pensamento critico, mas,
também, acdes interferentes no mundo (Reis, 2013; Hodson, 2014). Apoia-se no pressuposto de
gque uma educacéao cientifica e tecnoldgica politizada, além de promover o pensamento critico,
prepara e proporciona vivéncias de intervengdes concretas, nas quais 0s sujeitos assumem o
protagonismo e a corresponsabilidade por processos de transformacgéo social, em consonancia
com os interesses e as necessidades coletivas (Hodson, 2014).

Construir praticas educativas nessa 6tica implica:

i) trabalhar com questdes sociocientificas;

i) desenvolver valores éticos, morais, respeito a diversidade e aos direitos humanos, em
uma postura de comprometimento com os interesses coletivos;

iii)  envolver emocionalmente os/as estudantes;

iv)  desenvolver a aprendizagem sobre a agéo, por meio da acdo e mediante a avaliagdo da
agao (Hodson, 2014).

No que tange a preparagao dos/as estudantes para o envolvimento ativo, em torno de
questdes sociocientificas, Reis (2013) destaca: a promog¢éo de aprendizagens sobre controvérsias
sociocientificas, implicando trabalho sobre as inter-relagcdes CTS e aspectos da natureza da Cién-
cia; a participacao dos/as estudantes em atividades de pesquisa, de discusséo, de resolugéo de
problemas, entre outras que favorecam o desenvolvimento de capacidades (de pesquisar, analisar,
argumentar, tomar decisdo, comunicar, etc.); o envolvimento em investigagdes primarias (aquelas
em que os/as estudantes entram em contato direto com o tema estudado) e secundarias (a partir
da coleta e analise de informag¢des adquiridas por outros sujeitos); a promogao de exemplos de
ativismo; e o apoio docente aos estudantes durante as agbes sociopoliticas.

CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro

177



Eje 3
Formacion del
profesorado y CTS

Indagatio Didactica, vol. 12 (4), novembro 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i4.21694

Para desenvolver praticas educativas nessa 6tica, além de assumir o enfoque CTS como um
suporte epistemoldgico, os/as docentes precisam avangar para o desenvolvimento de praticas pro-
positivas, envolvendo-se e fornecendo oportunidades de seus estudantes envolverem-se em agdes
de ativismo. E isso demanda ter coragem, ter postura critico-reflexiva e politizada (Hodson, 2014).

Reis (2014) corrobora essas ideias ao mencionar que para o desenvolvimento desse tipo de
pratica é importante: acreditar na potencialidade educativa que essas elas possuem; ter conheci-
mento das reciprocas relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente; ter conhecimento
pedagogico sobre como concretizar iniciativas de ativismo e ter forca de vontade e capacidade
para transformar a cultura escolar e social.

Sendo assim, é imprescindivel a formacao de professores, tanto inicial quanto continuada,
para a construcao de um entendimento docente critico sobre as relacdées CTS e para a construgao
de praticas pedagdgicas em consonancia com essa perspectiva, com vistas a ACT. Cabe salientar
que as propostas de formacao precisam ser consistentes, articular a teoria e a pratica e ser coe-
rentes com as reais necessidades formativas dos/as envolvidos/as. Portanto precisam considerar o
préprio fazer pedagoégico dos/as docentes como objeto de estudo, pesquisa e reflexao (Bizzo, 2007).

Diante disso, o presente trabalho atuou na formacao de futuros/as professores/as, no sen-
tido de fornecer subsidios tedricos e praticos ligados as atividades investigativas no ensino de
ciéncias, com foco no envolvimento efetivo dos/as académicos/as em ac¢des de ativismo social,
em torno de questdes sociocientificas.

Metodologia

A abordagem metodolégica foi de natureza qualitativa e descritiva, de carater interpretativo.
Os sujeitos foram 21 (vinte e um) académicos/as do 5° periodo de um Curso de Licenciatura In-
terdisciplinar em Ciéncias Naturais, de uma Universidade Federal do Estado do Parana — Brasil.

A proposta ocorreu no ambito da disciplina Atividade Pratica como Componente Curricular
V (APPC5). Envolveu os/as académicos/as em atividades investigativas e na produgéo de vide-
os documentarios sobre questdes sociocientificas, em espacgos formais e ndo formais de ensino
escolhidos pelos/as estudantes. Atividade investigativa é compreendida como aquela que possui
“[...] caracteristicas de um trabalho cientifico: o aluno deve refletir, discutir, explicar, relatar, o que
dara ao seu trabalho as caracteristicas de uma investigacao cientifica” (Azevedo, 2004, p. 21).

As atividades propostas e as construgdes dos videos pautaram-se na perspectiva da pesqui-
sa-agao (Schon, 1987; Engel, 2000; Maldaner, 2013). De acordo com Engel (2000) a pesquisa-agao
€ um tipo de pesquisa participante engajada, que busca unir a pesquisa a agao ou pratica, ou
seja, procura desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da pratica. Nessa 6tica,
desenvolvemos a pesquisa-agao apoiados no entendimento de que este tipo de pesquisa, ao va-
lorizar a imerséo e a participagado de todos/as os/as envolvidos/as, colabora para a formacéo do
professor/a-pesquisador/a na formacao inicial.

A professora/pesquisadora e o professor responsavel pela disciplina tiveram o papel de
orientacao deste trabalho, num exercicio coletivo de reflexado, reflexdo sobre a acéo e proposicéo
de mudangas para novas agoes.
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Os trabalhos centram-se em tematicas selecionadas pelos/as proprios/as participantes.
Algumas das questdes que foram propostas aos académicos/as para auxiliar na elaboragéao
dos videos documentarios foram: a) Identificar uma problematica relacionada ao seu entorno e
identificar um tema possivel de ser abordado/estudado, isto €, denuncia de uma realidade; b)
possuir relevancia social; ¢) abordar problemas de natureza controversa, vinculados a ciéncia
e a tecnologia; d) favorecer uma abordagem interdisciplinar e contextualizada; e) Correlacionar
a producao do video a problematica abordada e formar uma viséo intervencionista voltada para
a cidadania.

Com base nesses critérios, os/as participantes definiram os seguintes temas para os
videos documentarios: 1) Cultura Afro-brasileira; 2) Gravidez na Adolescéncia; 3) Horta na
Escola; 4) Doacao de sangue; 5) Mulheres na Ciéncia; 6) Materiais Reciclaveis e 7) Ecoldgica
de trocas de objeto.

As etapas envolvidas na construcdo dos videos documentarios foram:

1) Exibicao de alguns videos documentarios como exemplos especificos;

2) Identificagdo da realidade a ser apresentada no video documentario;

3) Apresentacao da hipétese da pesquisa;

4) Desenvolvimento de argumentos que consolidem (ou n&do) a hipétese formulada anteriormente;
5) Levantamento de materiais e técnicas para a atividade investigativa;

6) Elaboracédo de um roteiro escrito. Para tal, utilizou-se os autores Nichols (2005) e Puccini
(2009) como referéncias para embasar a proposta. A ideia do roteiro foi apresentar as
etapas da filmagem.

Os/as académicos/as organizaram-se em 7 (sete) equipes de trabalho, tendo uma variagéo
do numero de participantes em cada uma.

A opcéo pela elaboragéo de videos documentarios se deu porque esses materiais se caracterizam
por apresentar determinado acontecimento ou fato, mostrando a realidade de maneira mais ampla e
pela sua extensdo interpretativa. Contrapde-se ao jornalismo imparcial e pode ser construido a partir
de uma atividade investigativa, em convergéncia com os pressupostos CTS. Além disso, esse tipo de
material pode ser utilizado em iniciativas de educacdo em espacos formais ou nao formais de ensino.

O corpus de analise deste trabalho foi composto pelos 7 (sete) videos documentarios
produzidos pelos académicos/as; pelos roteiros dos videos e por outros dois questionarios,
aplicados pds exibicdo dos videos: um que propunha identificar as percepg¢bdes dos colegas,
professor e professora/pesquisadora relacionadas a produgédo de cada video e outro de auto-
avaliacao individual sobre o video. Além dos registros escritos, apds exibicdo em sala de aula
dos videos documentarios, com auxilio do primeiro instrumento de coleta de dados, socializamos
as impressodes de cada um dos videos e selecionamos uma caracteristica dentre as demais - a
mais marcante/importante - para realgar e promover o debate junto aos/as académicos/as.

Cabe realgar que, em média, 14 (quatorze) académicos/as participaram das analises dos
videos documentarios, respondendo ao primeiro questionario. O segundo questionario foi respon-
dido por 18 (dezoito) dos 21 (vinte e um) académicos/as participantes da pesquisa.
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Os dados coletados foram analisados mediante o uso de técnicas de andlise de conteudo
com base em Bardin (2011). O arcabouco tedérico acerca da ACT em uma perspectiva critica
subsidiou a analise dos dados e as reflexdes sobre eles. Os dados foram organizados em trés
categorias, definidas a priori: 1) percepgdes relacionadas a intervengao no espago/comunida-
de; ) percepgdes relativas ao processo formativo docente e Ill) percepcbes em relagdo aos
aspectos didatico-pedagégicos dos videos produzidos. Em funcdo do limite de paginas, os
resultados apresentados no presente trabalho se deteram, principalmente, nas analises dos
videos documentarios produzidos e no instrumento de autoavaliagao individual da producao
por parte dos/das académicos/as. Ao longo deste artigo foram utilizados trechos dos registros
escritos dos/as académicos/as. Esses trechos foram destacados em italico no texto. A fim de
garantir o anonimato, os/as alunos/as foram identificados pela letra “A” seguida de numero
(A1, A2, etc.).

Resultados

A tabela 1 apresenta um panorama geral dos videos documentarios produzidos, das
principais caracteristicas evidenciadas pelos/as académicos/as a partir da aplicagao do pri-
meiro questionario e socializagdo em sala de aula. Em média, 14 (quatorze) académicos/as
participaram das analises em sala de aula, entretanto, houve uma variagao deste numero, como
apresentada na tabela.

Tabela 1: Analise global dos videos documentarios produzidos

Titulos/ Tematicas Objetivo Inferéncias Caracteristicas especificas
Quantitativo abordadas (Dados do pelos/as evidenciadas pelos académicos/
de integrantes roteiro) ac?démicoslas as audientes
das produgdes apés a exibigao (Primeiro questionario)
dos Vlde’O'S Participantes | Dados/quantitativo
docymentarlos de respostas
(Socializadas em
sala)
1) Comunidade | Cultura Afro- Conhecer Identificaram (15) Apresenta um tema
Afrodescendente brasileira uma uma riqueza sociocientifico
do bairro Langa comunidade de artefatos e controverso/(7).
de Pirai do Sul/ quilombola, cultura naquela Identifica/denuncia
(2) no municipio | comunidade. A uma realidade social/
de Pirai do busca por uma (9).
Sul/PR e situagdo de
. e . ~ Abordagem cultural/
identificar |intervencgao trouxe (12)
uma a admiracgéo pelos '
situacdo de | conhecimentos Abordagem social/
intervencgao. das pessoas (14).
que viviam na Instrumento promotor
comunidade. de uma ACT/(9).
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2) Gravidez na
Adolescéncia/

(3)

Métodos
contracep-
tivos/

Rriscos de
Doencas
Sexualmente
Transmissiveis

Pesquisar o
conhecimento
a respeito
dos métodos
contraceptivos
e DSTs em
adolescentes

Promoveram uma
oficina ao grupo
de adolescentes
participantes da
pesquisa com o
tema abordado

no video

(14)

Apresenta um tema
sociocientifico
controverso/(8).

Identifica/denuncia
uma realidade social/
(10).

Abordagem

(DSTs). entre 13 e 15| documentario. ;
anos em uma educacional/(7).
Escola. Abordagem social/(8).
Apelo a mudancgas de
comportamento/(8).
Mobilizagao do
conhecimento/(10).
Instrumento promotor
de uma ACT /(14).
3) Horta Horta na Criar uma Orientaram e (14) Instrumento de
Didatica/ Escola horta conscientizaram mobilizagdo social/
(3) organica uma turma (8).
em uma do Ensino Promogéo de atitudes
escola, com a Fundamental positivas e de
ajuda pais e | sobre a compromisso social/
estudantes. importancia (9).
S vee
b §20, educacional/(9).
em como 0s o
beneficios do Viséo ampla da
cultivo da horta. realidade, coerente
com a Educacéo
Cientifica e
Tecnoldgica/(13).
Instrumento promotor
de uma ACT /(14).
4) Doagéo de Doacéao de Levantar Promoveram a (14) Instrumento de
sangue/ sangue dados a conscientizagédo mobilizagdo social/
(2) respeito para doagao de (10).
da doagéo | sangue em uma Abordagem cientifica/
de sangue cooperativa do (10).
no banco municipio. Apelo a mudancas de
de sangue
Hemepar do comportamento/(9).
municipio. Promocéao de atitudes

positivas e de
compromisso social/
(9).

Instrumento promotor
de uma ACT /(12).
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5) O Mundo
precisa de
Ciéncia e a
Ciéncia precisa
de Mulheres/

(2)

Resgate da
histérico da

Importancia
das mulheres
para o desen-
volvimento das

Envidenciar
o desco-
nhecimento
popular das
pessoas so-
bre feitos e/

Empoderamento
as/os audientes
em relagao as
suas escolhas.

(15)

Apresenta um tema
sociocientifico
controverso/(11).

Identifica/denuncia
uma realidade social/

(11).

Ciéncias. ou pesquisas Abordagem cultural/
realizadas por (10)
mulheres na )
Ciéncia. Abordagem cientifica/
(9).
Apelo a mudancas de
comportamento/(7).
Instrumento promotor
de uma ACT /(15).
6) A Histéria Materiais Mostrar a Valorizagéo e (14) Identifica/denuncia
por tras dos Reciclaveis | realidade dos | profissional de uma realidade social/
Materiais catadores uma cooperativa (11).
Reciclaveis/ para que de catadores. Abordagem social/
(5) reconheca a | |dentificagio (12).
Importancia da limitagao da Apelo a mudangas de
do trabalho reciclagem que comportamento/(6)
destes para a | tem contribuido S '
sociedade e para o novo Moblllzggao do
para 0 meio | periodo geolégico, conhecimento/(10).
ambiente. Sensibilizagao sobre

denominado de
Antropoceno’.

0s problemas sociais
ou globais/(8).
Instrumento promotor
de uma ACT /(11).

' Palavra, criada pelo biélogo estadunidense Stoermer, em 1980, e divulgada pelo cientista holandés Crutzen
no ano 2000. Fonte: https://pt.unesco.org/courier/2018-2/um-glossario-o-antropoceno.
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reaproveitamento

7) O Clube de Ecologia de Sensibilizar Estimulo a (12) Representa um
Trocas/ trocas de os acadé- conversas e instrumento de
objeto micos/as de | interagdes entre mobilizagéo social/
(4)
diferentes |os/as acedémicos/ (11).
cursos da as da instituigéo Representa um
universidade no sentido instrumento de
quanto ao de mobilizar intervencao social/
tema susten- agdes de (9).
tabilidade. sustentabilidade,
. Apresenta uma
reciclagem,

abordagem social/
(10).

e reutilizacao.
Abordagem cultural/

(6).
Apelo a mudancgas de
comportamento/(6).

Promocéao de atitudes
positivas e de
compromisso social/
(12).

Instrumento promotor
de uma ACT (néo
responderam).

Fonte: Dados da pesquisa, com base na analise dos videos, roteiros, questionarios e socializagdo em sala

Os resultados apontaram que vincular os(as) futuros(as) docentes em atividades investi-
gativas e de ativismo social propicia experiéncias pedagdgicas que permitem a percepcgado do
potencial de intervengao no espaco social/comunidade e o quanto estas agbes podem contribuir
para a constru¢do de uma consciéncia critica e reflexiva dos sujeitos frente as problematicas
sociais, como apontado por Reis (2013), Hodson (2014) e Marques e Reis (2017).

Ao realizar a pesquisa em espacos sociais, os(as) académicos foram levados a verificar que
as acgdes educativas visando a ACT podem ocorrer tanto no ambito formal de ensino, quanto em
espacgos nao formais; que a ACT é um processo que se prolonga por toda a vida e que diferentes
contextos e sujeitos podem colaborar para a sua promogao, na medida em que favoregam a cons-
trucdo de conhecimentos, o posicionamento critico e o desenvolvimento de capacidades cognitivas,
sociais e éticas necessarias ao exercicio da cidadania ativa. Isso requer a problematizacgao critica
da ciéncia e da tecnologia, dos valores que as embasam, bem como dos seus impactos sociais
(Lorenzetti e Delizoicov, 2001; Reis, 2013).

Além disso, os(as) académicos consideraram que as intervengdes educativas precisam contar
com a participacao efetiva dos sujeitos, mediante propostas que buscam envolvé-los em atividades
de ampliagdo e aprofundamento de saberes cientificos. Isso pode se dar a partir da discusséao
de problematicas reais do seu contexto sociocultural, em oposigcdo a um processo de ensino pro-
pedéutico, pautado na memorizagado de conteudos e na passividade, conforme sinalizam Santos
e Mortimer (2001; 2002), Santos e Schnetzler (2010), Reis (2013), Hodson (2014), entre outros.
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Essas caracteristicas ficaram evidenciadas nos videos documentarios apresentados, pois,
conforme sintetizado na tabela 1, esses materiais:
i) efetivaram intervencgdes educativas em diferentes espagos sociais formais e ndo formais
de ensino;

i) abordaram temas/problemas atuais do cotidiano, tais como: doagédo de sangue; mulhe-
res na ciéncia; horta na escola; gravidez na adolescéncia; materiais reciclaveis; cultura
afro-brasileira e reunides baseadas na concepc¢do ecoldgica de trocas de objetos;

iii) mostraram o envolvimento ativo dos(as) participantes nas problematicas pesquisadas;

iv) discutiram dimensbes sociais da ciéncia e da tecnologia relativas ao tema; e, por meio
da divulgagao dos materiais audiovisuais produzidos, realizaram uma agao social edu-
cativa, em prol da comunidade local.

A figura 1, a seguir, mostra algumas imagens dos videos produzidos:

A hiStoria por tras . dos materiais reciclaveis

Figura 1: Imagens dos videos documentarios produzidos. Em (A) video 1, utensilios histéricos da “Comunida-
de afrodescendente do bairro Langa de Pirai do Sul”. Em (B) video 2, entrevista com uma adolescente, docu-
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mentario “Gravidez na Adolescéncia”. Em (C) video 3, consolidagdo da “Horta Didatica”. Em (D) video 4, etapa
da coleta de sangue no documentario “Doac¢éo de sangue”. Em (E) video 5, alguns quadros apresentados no
documentario “O Mundo precisa de Ciéncia e a Ciéncia precisa de Mulheres”. Em (F) entrevista com a pro-
fessora pesquisadora Elaine Ferreira Machado sobre sua pesquisa de Mestrado “Os estudos observacionais
de Maria Sibylla Merian: Contribuigdes para o ensino dos insetos mediados por tecnologias da Informagéao
e Comunicacgao 2.”, a fim de ilustrar o desconhecimento publico a respeito da cientista Maria Sibylla Merian,
apresentado no video 5. Em (G), video 6, a parte inicial do documentario “A Historia por tras dos Materiais
Reciclaveis”. Em (H) video 7, a parte inicial do documentario “O Clube de Trocas”. Fonte: Dados da pesquisa

As respostas dos/as académicos/as ao primeiro questionario proposto, mostrados na ta-
bela 1, revelaram a percepcdo dos/as futuros/as docentes de que a intervencao realizada no
espago/comunidade escolhido, promoveu o despertar dos sujeitos para uma reflexdo em torno
da realidade em que vivem e permitiu a construgdo de uma consciéncia critica acerca do cenario
sociocultural exposto.

Isso vai ao encontro de uma educagdo em ciéncias orientada para o ativismo, conforme
proposto por Hodson (2014), no qual as aprendizagens se organizam em torno de problemas
significativos para os/as estudantes, com abordagem dos aspectos cientificos e tecnolégicos em
conjunto com a abordagem de suas dimensdes sociais, havendo uma vinculagédo emocional e
efetiva dos/as estudantes na busca de possiveis solugbes, com base nos conhecimentos cienti-
ficos adquiridos.

De acordo com Hodson (2014, p. 77, tradugdo nossa):

“E importante notar que as experiéncias informais de aprendizagem parecem ser muito mais
eficazes do que a escolaridade formal na conscientizagdo sobre questées, mudangas de atitudes,
reorientacdo de valores e vontade para se envolver em acéo sociopolitica”.

Conforme o autor, quando os/as estudantes se envolvem emocionalmente em um determi-
nado tema, as chances de se mobilizarem conscientemente e se comprometerem na realizagao
de agdes positivas sao bastante ampliadas, lembrando que o envolvimento direto com a realidade,
com os problemas locais, geram maior sensibilizacdo e engajamento.

Quanto as percepgdes relativas ao processo formativo docente, os excertos a seguir, evi-
denciam que as atividades promovidas levaram os/as académicos/as a ampliar seus conhecimen-
tos sobre os temas pesquisados de maneira contextualizada; investigar temas sociocientificos;
compreender as inter-relagdes CTS e aprender, em um movimento dialético de teoria-pratica, a
fazer uso das tecnologias da informagédo e comunicagdo no processo de ensinar ciéncias, com
vistas a ACT.

A2: “No documentario havia mulheres contando histérias de importantes cientistas mulheres,
assim como outras partes do video com essa contextualizagdo” (analise video 5).

A5: “Algo importante para desmistificar a histdria sobre as mulheres cientistas” (analise
video 5).

A5: “Mostra uma realidade pouco vista pela sociedade” (analise video 6).

2 Para conhecer o trabalho acesse: http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/1857
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A15: “Manipulagao das tecnologias de informagédo e comunicagéo, uso delas no ensino de
ciéncias; apresentacdo de aspectos CTS, pois vivemos em um mundo tecnolégico onde é im-
portante o professor ter habilidades em torno das tecnologias e é importante também relacionar
aspectos sociais com a ciéncia e a tecnologia, com a ideia de passar aos alunos que a ciéncia
nao € neutra. Permitiu ampliar conhecimentos sobre CTS e sobre o uso das tecnologias para o
ensino” (autoavaliagdo do video 6).

Além disso, conseguiram estabelecer um contexto de regionalidade de acordo com a pro-
blematica vivenciada no seu contexto local, como a percepg¢ao do académico/a A3: “porque pode
ser utilizado pelo professor de Pirai do Sul, pois mostra a realidade local” (analise video 1).

A partir das atividades desenvolvidas, os/as académicos/as assumiram uma postura epistemo-
I6gica CTS, observada nas intervencgdes realizadas, de modo especial, nos videos documentarios,
0s quais enfatizaram a presencga da ciéncia e da tecnologia no dia a dia, como processos sociais
e humanos néo neutros, marcados por multiplos aspectos sociais, historicos, culturais, politicos
e econOmicos, com muitas repercussoes, tanto na vida em sociedade, quanto no ambiente.

Ainda, em face da discussdo de problematicas da realidade circundante do espacgo/co-
munidade escolhida, os/as futuros/as docentes concretizaram praticas educativas propositivas,
envolvendo-se efetivamente nos dilemas locais e oferecendo aos participantes da intervencéo,
oportunidades de serem protagonistas em acdes de ativismo social.

Tais intervencgdes educativas sdo importantes e necessarias porque auxiliam na aprendizagem
da participacéo social. Como lembra Hodson (2014), as pessoas precisam aprender a participar,
a agir socialmente e com responsabilidade em assuntos ligados a ciéncia e a tecnologia, cientes
de sdo capazes de promover mudancgas positivas em sua prépria localidade.

Nas palavras de Hodson (2014, p. 69, tradugédo nossa) precisamos “cultivar um senso de
comunidade e desenvolvimento de consciéncia de vinculos com os outros, obrigagdes e respon-
sabilidades e nds precisamos mostrar aos estudantes como estabelecer, apoiar e sustentar comu-
nidades politicamente ativas”. A escola, por sua vez, pode contribuir nesse sentido, envolvendo
os/as estudantes em agdes sociopoliticas e, também, dando exemplos de agbes bem sucedidas
(Hodson, 2014).

Vale destacar que, conforme o autor, os sujeitos somente aprenderdo a mobilizar os conhe-
cimentos cientificos em situagdes problematicas do seu cotidiano se forem ensinadas a isso, se
tiverem a possibilidade de experimentar, ao menos em parte, em contextos reais, o que pode ser
efetivado mediante atividades investigativas e de envolvimento dos/as estudantes em questdes
sociais e ambientais da sua localidade/regiao (Hodson, 1998).

Ainda em relagao ao processo formativo docente, é possivel perceber através dos excertos a
seguir, que alguns académicos/as destacaram que as atividades desenvolvidas foram importantes
porque tornaram o processo de aprendizagem docente significativo e desafiante:

A2: “Todo aprendizado é relevante, mas algo desafiador impulsiona!” (autoavaliagao do
video 7).

A9: “Com toda certeza foi muito importante, muitas vezes nos achamos incapazes de fazer
algo assim que foge do que estamos acostumados. Foi envolvimento, uma dedicagdo, muita
aprendizagem e superacgao” (autoavaliagado do video 2).
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De acordo com os/as académicos/as, as atividades propostas abriram a possibilidade de
conhecer mais sobre uma determinada realidade, proporcionaram novas experiéncias e contri-
buiram para desmistificar ideias equivocadas acerca dos processos cientifico-tecnoldgicos. Os
trechos apresentados na sequéncia evidenciam essas afirmacgdes:

A4: “Além de aprender muito sobre o tema doagéo de sangue, o documentario me abriu um
leque de possibilidades, me fazendo pensar na minha vida académica e pessoal” (autoavaliagao
do video 4).

A12: “O video documentario promoveu consciéncia social sobre as relagdes cientificas que
precisam ser repensadas” (autoavaliagdo do video 5).

A8: “O desenvolvimento do trabalho foi importante para desmistificar a histéria da ciéncia
para os alunos; [..]. Incentivar as mulheres a participarem da ciéncia e dos campos considerados
masculinos. [...]” (autoavaliagdo do video 5).

A9: “Para produzirmos o video precisamos pesquisar e muito sobre o tema proposto, e
também de qual forma iriamos colocar isso no video. [...]” (autoavaliagdo do video 2).

AG: “A conscientizagdo das pessoas sobre o papel dos catadores e a importancia da sepa-
racao do material reciclado. Mobilizando os académicos, os quais serao futuros professores, faz
com que o assunto seja repassado aos alunos” (autoavaliagdo do video 6).

A17: “A busca pela inser¢gdo em uma realidade ajuda a visdo docente na flexibilizagao vi-
sando a aprendizagem significativa” (autoavaliagdo do video 3).

A1: “Busca o problema e mostra a possibilidade de como abordar e mudar a realidade que
possuimos”(analise video 5).

A2: “Trabalha uma excelente questao cientifica, trabalha com a reflexdo” (analise video 4)”".

Esses resultados vém corroborar as afirmagdes de Reis (2014), quando argumenta que é
necessario para o desenvolvimento de praticas educativas em ciéncias, a compreensao critica
das inter-relagdes CTS e o conhecimento pedagdgico sobre como colocar em pratica agbes de
ativismo social.

Nesse ponto, destacamos que os/as proprios/as académicos/as reconheceram a importancia
de rever suas proprias concepgdes acerca da ciéncia e da tecnologia, de melhor compreender as
interfaces CTS e suas relagdes com 0s espacos sociais e das comunidades locais, assim como
aprenderem estratégias educativas que possam langar mao em suas praticas, com o propdsito
de colocar os/as participantes como protagonistas dos processos de investigacdo e de aprendi-
zagem, e, também, como futuros/as docentes, saberem utilizar as tecnologias da informacéo e
da comunicacédo a favor da aprendizagem de todos e todas.

Sobre esses aspectos, cabem algumas provocacgoes: se os/as futuros/as professores/as néo
tiverem a possibilidade de se questionarem sobre as suas préprias concepgdes a respeito da ciéncia
e da tecnologia, de se apropriarem de maneira critica e ampliada dos seus conceitos e dimensdes
sociais, de aprenderem estratégias pedagogicas de mobilizagdo dos/as estudantes na construgéo de
conhecimentos e na participagao social na realidade, seria possivel o desenvolvimento de praticas
educativas com enfoque CTS, voltadas ao ativismo social? Entendemos que ndo. Sao as concep-
¢des e as compreensdes que os/as docentes possuem “[...] que determinam e guiam suas praticas
pedagdgicas [...], facilitando ou impedindo determinadas aprendizagens” (Carletto, 2009, p. 23).
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Sendo assim, a formagédo docente é imprescindivel para as mudangas significativas que
gqueremos ver em nossas escolas e em nossa sociedade. Em outras palavras, é preciso educar
o/a educador/a. E como salienta Reis (2014), também é fundamental reconhecer o potencial edu-
cativo das praticas orientadas para o ativismo e termos vontade firme para transformar a cultura
da escola e do meio social em que nos inserimos.

A Tabela 2 ilustra um panorama geral das analises dos/as académicos/as em relagdo ao material
didatico-pedagogico produzido (os videos documentarios) enquanto instrumento educativo para um
ensino CTS. Conforme pode ser observado na Tabela 2, os/as académicos/as avaliaram os mate-
riais audiovisuais produzidos pelos/as seus/suas colegas, levando em consideragao cinco critérios:

Tabela 2: Avaliagdo dos/as académicos/as a respeito da analise do material didatico-pedagogico voltado
para uma ACT

Titulos Partici | Visdo dos/os académicos/as sobre o material didatico video documentario
pantes | Preocupou Apresentou Permitiu um | Apresentou uma | Possibilita uma
com a con- uma visao julgamento de |intencionalidade | ACT a todas
textualizagao mais ampla valor coerente que leva a as esferas da
Cientifica e da realidade com ativismo reflexdo sobre sociedade:
Tecnoldgica exposta, social e as relacoes familia, escola,
dos fatos, coerente com | construgdo de CTS associagdes,
indo além dos | a Educacéo cidadania etc
depoimentos Cientifica e
Tecnoldgica
1) A Comuni- 15 8 10 15 12 8
dade Afrodes-
cendente do
bairro Langa
2) Gravidez 14 14 14 14 14 13
na
Adolescéncia
3) Horta 14 12 14 13 13 12
Didatica
4) Doacgao de 14 13 14 12 13 13
sangue
5) O Mundo 15 15 15 15 15 13
precisa de
Ciéncia e
a Ciéncia
precisa de
Mulheres
6) A Historia 14 6 13 14 11 10
por tras dos
Materiais
Reciclaveis
7) O Clube de 12 7 6 11 8 (n&o
Trocas responderam)
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Fonte: Dados da pesquisa (Primeiro questionario)

No que se refere aos videos documentarios foi possivel observar, com base na tabela 2,
que segundo a avaliagdo dos/as académicos/as, todos os videos documentarios representaram
materiais didatico-pedagdgicos que podem ser utilizados como instrumentos de intervengéao
social vinculados a uma ACT. Embora todos os videos apresentem um viés de ACT, segundo
esta analise, dois videos se destacaram por contemplar, na visdo de todos/as académicos/as,
os quatro primeiros critérios de analise, foram os videos 2 e 5, que abordaram os temas gravi-
dez na adolescéncia e as mulheres na Ciéncia, respectivamente. Algumas percep¢des dos/as
académicos/as acerca do potencial didatico-pedagoégico das produgdes podem ser destacados,
também, pelos excertos a seguir:

A2:“[...] aborda temas que védo além do livro, do que acontece além, depois que o aluno organiza
seu ‘lixo’ para a coleta seletiva, reciclagem” (analise video 6).

A3: “Pois através do video o professor pode mostrar a realidade dos catadores” (analise video 6).
A8: “Incentiva o estudo de Histéria e Filosofia das Ciéncias, traz essa reflexdo” (autoavaliagdo
do video 5).

A15: “Além de ser um material ludico, aborda aspectos CTS” (autoavaliagdo do video 6).

A14: “Ele educa para o ativismo” (autoavaliagdo do video 7).

A13: “Ao criar o video vocé corre atras de varias informagbes e vai aprendendo com elas no de-
correr dessa criagdo. Com certeza é uma boa pratica diferenciada a ser aprendida” (autoavaliagdo
do video 4).

A12: “Trata de maneira didatica questées de ativismo que podem ser usadas em sala” (autoava-
liagdo do video 5).

A11: “Com certeza é um meio de deixar de lado o ensino tradicional e alcangar um processo de
aprendizagem significativo” (autoavaliagdo do video 2).

A10: “Promove a pratica diferenciada no ensino, é um instrumento de intervengéo, pois ele ajuda
professores e alunos no conhecimento” (autoavaliagdo do video 1).

A9: “O professor pode utiliza-lo ao invés de uma aula tedrica; torna a aula interessante e atrativa,
além das informag¢bes” (autoavaliagdo do video 2).

O desenvolvimento de uma consciéncia critica solicita dos/as envolvidos/as o desvelamen-
to das problematicas atuais da ciéncia e da tecnologia, considerando-se as dimensdes sociais,
culturais, éticas, morais, politicas e econémicas que as perpassam. Isso foi possivel durante o
processo de formagao dos/as académicos/as, no dmbito da disciplina Atividade Pratica como
Componente Curricular V, que teve como alguns dos seus propdsitos: mobilizar o conhecimento;
desenvolver uma argumentagcao fundamentada da hipdtese ou tese levantada a partir de uma
problematica social localizada ou uma realidade especifica; conscientizar como parte integrante
dos problemas sociais e globais vivenciados em nossa sociedade contemporanea; comunicar essa
realidade vivenciada através da construcéo e divulgacdo de um video documentario; divulgar o
video documentario a fim de contribuir para a resolugao dos problemas identificados; inferir no
ativismo social e intervencionista com a promocao de atitudes positivas de compromisso com
a cidadania. E importante destacar que a divulgacdo dos videos documentarios ocorreram ndo
somente para os/as académicos/as no contexto da sala de aula da universidade, mas, também,
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para toda comunidade académica do curso, em um evento institucional de ensino, que ocorre
semestralmente, em que os produtos dos trabalhos desenvolvidos na disciplina de Atividade
Pratica como Componente Curricular de todas as séries séo socializados. Portanto, académicos/
as de outras sérios do curso puderam assistir a atividade investigativa em questéao.

Observou-se que a produgdo de um material audiovisual com enfoque CTS, como ilus-
trado nas tabelas 1 e 2, bem como nos excertos retirados dos questionarios preenchidos pelo/
as académicos/as, solicita conhecimentos sobre as interfaces CTS, conhecimentos sobre como
efetivar as atividades investigativas a partir de uma problematica de relevancia social, conheci-
mentos pedagodgicos para uma abordagem didatico-metodoldgica adequada para o publico alvo,
além de conhecimentos sobre as tecnologias da informagdo e comunicagao para a produgéo
dos videos documentarios.

Os resultados deste trabalho mostraram que os videos documentarios sao recursos inte-
ressantes e mobilizadores de conhecimentos, pois ddo voz e vez aos sujeitos como protagonis-
tas da construgcado de saberes, ao mesmo tempo em que indica aos/as futuros/as professores/
as caminhos possiveis para a promogado de experiéncias de intervengao social nas aulas de
ciéncias. Isso é muito relevante, pois como lembra Hodson (2014), a chance de os/as estu-
dantes tornarem-se cidadaos/as ativos/as em suas vidas adultas é ampliada se eles tiverem a
oportunidade de vivenciar, no momento presente, experiéncias concretas de intervengéao social
em suas proprias comunidades.

Consideracgoes finais

Concluimos que a formagao docente orientada para a compreensao das interfaces CTS
e para o conhecimento pedagdgico sobre a implementagédo de acdes de ativismo social, pode
potencializar a promogao da ACT.

A elaboragédo de materiais audiovisuais articulada a discussao de questdes sociocientificas
na formacao inicial dos/as docentes propicia: i) compreensao das inter-relagdes CTS a partir da
investigacao de tema/problema real; ii) posicionamento critico e reflexivo frente aos dilemas atuais
envolvendo ciéncia e tecnologia; iii) vivéncia de possibilidades de intervencéo social comprometida
com os interesses coletivos; iv) percepg¢ao do potencial do ativismo social via processo educativo;
e v) aprendizagem do uso das tecnologias da informag&do e comunicagao no processo de ensinar
e aprender ciéncias, com vistas a ACT.

Além disso, os videos documentarios representam um material didatico-pedagdgico que
podera ser utilizado como instrumento de intervengao social, voltada a uma ACT, para estudantes,
professores/as e comunidade em geral. Portanto, representam um material formativo, podendo
ser aplicado em espacgos sociais formais ou nao formais.

Nessa 6tica, entendemos que a produgcao de videos documentarios com enfoque CTS,
favorece um movimento problematizador e reflexivo, que nédo s6 estimula o pensamento critico
das pessoas, mas as impulsionam na realizagdo de agdes interferentes no meio social, como
também ja destacado por outros autores na literatura corrente. Ou seja, parte do pressuposto de

CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro

190



Eje 3
Formacion del
profesorado y CTS

Indagatio Didactica, vol. 12 (4), novembro 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i4.21694

que as praticas educativas precisam nao apenas instigar a curiosidade, a pesquisa e o pensar
criticamente sobre o entorno social, mas gerar um engajamento e acao interferente sobre ele,
modificando-o positivamente, tal como ressalta Freire (2003) e Hodson (2014). Assim, a produgéo
de materiais audiovisuais articulados as questdes sociocientificas, pode configurar uma mediagéo
pedagogica efetiva para a promoc¢éo da ACT.
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