Indagatio Didactica, vol. 12 (2), junho 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i2.17433

Géneros escolares segundo a Escola de Sydney: propédsitos,
estruturas e realizagoes textuais

Genres of schooling according to the Sydney School:
purposes, structures and textual instantiations

Fausto Caels

CELGA-ILTEC, Universidade de Coimbra

Escola Superior de Educacgéao e Ciéncias Sociais, Politécnico de Leiria
fausto.caels@ipleiria.pt

Luis Filipe Barbeiro

CELGA-ILTEC, Universidade de Coimbra

Escola Superior de Educacgéao e Ciéncias Sociais, Politécnico de Leiria
luis.barbeiro@ipleiria.pt

Carlos A. M. Gouveia
CELGA-ILTEC, Universidade de Coimbra
Letras, Universidade de Lisboa

carlos.gouveia@letras.ulisboa.pt

Resumo:

O presente artigo propde uma introdugao aos géneros escolares, como suporte do trabalho
a realizar pelos professores, na implementagao de abordagens de leitura e de escrita de
base genoldgica. Adota, para o efeito, os principios tedricos e metodoldgicos da Linguistica
Sistémico-Funcional e, mais especificamente, dos estudos de género desenvolvidos no seio
da Escola de Sydney. O artigo define o conceito de género, introduz uma sistematizagao de
géneros escolares, organizada em fungdo dos seus propodsitos sociocomunicativos, discute
a estrutura dos géneros e aflora a questao dos textos ndo candnicos ou mistos. O artigo
socorre-se da descricdo dos géneros escolares proposta em obras de referéncia da Escola
indicada, como Martin e Rose (2008) ou Rose e Martin (2012), adaptando-a e ilustrando-a
com dados originais relativos a realidade portuguesa, recolhidos no dmbito do projeto “Tex-
tos, Géneros e Conhecimento — para o mapeamento dos usos disciplinares da lingua nos
diferentes niveis de ensino”, desenvolvido no CELGA-ILTEC da Universidade de Coimbra.
Defende-se que o dominio das caracteristicas dos diferentes géneros, designadamente dos
seus objetivos sociocomunicativos e da sua organizagao estrutural, constitui o fundamento
para a agdo pedagodgica segundo a perspetiva que integre os géneros no processo de ensino
e aprendizagem.
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Abstract:

This paper offers an introduction to the genres of schooling, as a means of supporting
teachers with the implementation of genre-based approaches to reading and writing. To
this end, it adopts the theoretical and methodological principles of Systemic-Functional
Linguistics and, more precisely, of the genre studies of the so called “Sydney School”.
The paper defines the concept of genre, introduces a classification system for the genres
of schooling, organized according to social and communicative purposes, discusses the
structure of the genres and briefly examines the topic of non-canonical or mixed texts. The
paper follows closely the descriptions proposed in two seminal works within the Sydney
School, Martin & Rose (2008) and Rose & Martin (2012), adapting and illustrating them
with original data from the Portuguese context, collected within the project “Texts, Genres
and Knowledge — towards the mapping of disciplinary language uses in different levels
of education”, carried out at CELGA-ILTEC, research institute in general and applied lin-
guistics of the University of Coimbra. As argued in the paper, knowledge of the different
genres and their features, namely of their social and communicative purposes and their
structural realization, forms the base for pedagogic interventions that incorporate genres
into the teaching and learning process.

Keywords: genre; genres of schooling; Sydney School; text structure

Resumen:

Este texto propone una introduccion a los géneros escolares, como apoyo para el trabajo que
deben realizar los maestros, de acuerdo con un enfoque basado en el género. Para este fin,
adopta los principios tedricos y metodoldgicos de la Linglistica Sistémico Funcional y, mas
especificamente, de los estudios de género desarrollados dentro de la Escuela de Sydney. El
articulo define el concepto de género, introduce una sistematizacion de los géneros escolares,
organizada de acuerdo con sus propodsitos socio-comunicativos, discute la estructura de los
géneros y plantea la cuestidn de los textos no candnicos o mixtos. El articulo utiliza la descrip-
cién de los géneros escolares propuesta en los trabajos de referencia de la escuela indicada,
como Martin y Rose (2008) o Rose y Martin (2012), adaptandola e ilustrandola con datos
originales sobre la realidad portuguesa, recogidos como parte del proyecto “Textos, Géneros
y Conocimiento - hacia el mapeo de usos disciplinarios del lenguaje en diferentes niveles de
educacion”, desarrollado en CELGA-ILTEC de la Universidad de Coimbra. Se argumenta que
el dominio de las caracteristicas de los diferentes géneros, en particular de sus objetivos so-
ciocomunicativos y su organizacion estructural, constituye la base para la accion pedagdgica
desde la perspectiva de la Escuela de Sydney, que otorga a los géneros un papel importante
en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: género; géneros escolares; Escuela de Sydney; estructura textual

Introducgao
Pretende-se, com este artigo, introduzir e definir o conceito de género tal como é entendi-

do na Escola de Sydney. Pretende-se, igualmente, demonstrar a aplicagao/ aplicabilidade deste
conceito na descri¢cao, analise e classificagdo de textos escolares, aqui designados como géneros
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escolares. O artigo surge na sequéncia da Oficina “Ler para Aprender” dinamizada pelos auto-
res no VI EIRE. Tendo verificado que a maioria dos professores esta pouco familiarizada com a
nogao de género da Escola de Sydney — e sendo esse conhecimento instrumental aos principios
pedagogicos abordados na oficina — considerou-se importante organizar, sob a forma de texto, os
principais conceitos e principios de descrigdo textual praticados na referida perspetiva. O artigo é
enquadrado pela Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday & Matthiessen, 2004) e pelos estudos
de género desenvolvidos na Escola de Sydney, com destaque para as obras seminais de Martin
e Rose (2008) e Rose e Martin (2012).

O artigo inclui uma definigdo geral do conceito de género segundo a Escola referida, uma
apresentacao sucinta dos géneros escolares e das suas caracteristicas contextuais e textuais,
uma discussdo da relagao entre o conceito de género e os textos individuais e algumas consi-
deragdes finais que projetam os aspetos abordados para o ensino-aprendizagem. A exposi¢ao
dos conceitos € acompanhada de exemplos textuais, utilizados na oficina e recolhidos no &mbito
do projeto Textos, Géneros e Conhecimento — para o0 mapeamento dos usos disciplinares da
lingua nos diferentes niveis de ensino, em desenvolvimento no CELGA-ILTEC da Universidade
de Coimbra.

O conceito de género segundo a Escola de Sydney

A Escola de Sydney é uma corrente em Estudos de Género de origem australiana, en-
quadrada pela Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 2014; Martin & Rose, 2008; Rose &
Martin, 2012). Inicialmente desenvolvida por linguistas e educadores australianos (vd. Painter,
1986; Painter & Martin, 1986; Rothery, 1994; Rothery, 1996), a Escola de Sydney rege-se por
dois objetivos principais: (i) identificar e descrever os géneros associados a diferentes contex-
tos socioculturais e (ii) desenvolver estratégias e intervengdes pedagodgicas informadas pela
nogao de género.

Esta Escola define o género de forma funcional, utilitaria e socialmente orientada. Nes-
te sentido, os géneros sao vistos como padrdes de significado recorrentes que concretizam
e representam as praticas sociais de uma cultura (Martin & Rose, 2008). Num sentido mais
pragmatico, os géneros sao entendidos como tipos de texto que se definem de acordo com
a sua funcao e de acordo com a sua estrutura. A funcéo refere-se ao papel social e comu-
nicativo dos géneros. Algumas questbes que se podem colocar nesse ambito sao: Para que
serve este género? Por que razdo o escrevemos/lemos? O que se pretende realizar ou saber
por meio dele? A estrutura, por seu turno, diz respeito a organizagao discursiva dos géneros
colocada ao servigco da realizagdo dessas fungdes. Surge associada a questdes como: Quais
s&o as principais partes ou blocos de significado que tipificam este género? Em que ordem se
apresentam? Que relagbes semantico-discursivas sdo estabelecidas entre eles? Como indica-
do, entende-se, na Escola de Sydney, que a estrutura de um género decorre diretamente da
sua funcéo. Diferentes tipos de texto organizam-se, assim, de forma diferente, uma vez que
cumprem fungdes sociais diferentes.
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Os géneros escolares

Esta seccao apresenta, de forma faseada, os trés pardmetros essenciais a definicado dos
géneros acima enunciados — contexto, propdsito e estrutura, aplicando-os aos textos escolares.

Um primeiro passo essencial na analise de género consiste na delimitagcdo do contexto so-
ciocultural que se estuda. Sera possivel, em teoria, fazer um levantamento de todos os géneros
existentes na sociedade. Estudos na Escola de Sydney, porém, mostram que é mais proficuo
centrar a analise em contextos mais circunscritos (cf. Martin & Rose, 2008).

O contexto geral sob foco neste artigo é o sistema educativo correspondente aos trés ci-
clos do Ensino Bésico e ao Ensino Secundario. Dentro deste contexto geral, é possivel delimitar
outros contextos mais especificos, em fungéo dos niveis de ensino, das areas disciplinares ou
do papel do aluno enquanto consumidor ou produtor de textos. Tornase, assim, possivel formular
perguntas de investigagdo mais especificas, como: Qual é o papel da lingua nas varias disciplinas
do curriculo? Quais sédo os géneros que ocorrem nas diferentes disciplinas? Os géneros que 0s
alunos ai leem séo idénticos aos géneros que produzem? Perguntas como estas remetem para
a possivel delimitacao e mapeamento de um conjunto de géneros que poderemos designar como
escolares. Com tal designacgéao, referimo-nos, portanto, aos géneros utilizados na transmissao e
avaliacdo dos conhecimentos previstos nas varias disciplinas do curriculo.

Importa reforcar que os géneros escolares configuram um conhecimento de literacia espe-
cializado, frequentemente implicito ou oculto no curriculo, mas, ainda assim, objeto de avaliagao
por parte do sistema. Isto €, embora a maioria dos géneros néo seja ensinada de forma explicita, o
seu dominio é essencial ao sucesso escolar. Este dominio condiciona a capacidade dos alunos em
aceder aos conteudos programaticos “armazenados” nos textos e a sua capacidade de expressao
oral e escrita, nos multiplos textos que sao solicitados a produzir nas diferentes disciplinas. A Escola
de Sydney procura, por um lado, contrariar este curriculo oculto e, por outro, desenvolver estratégias
e recursos que permitam aos professores veicular os conteudos de especialidade previstos nos
programas e, ao mesmo tempo, ensinar os recursos textuais e linguisticos. E premissa de base da
Escola de Sydney que todos os alunos devem ser expostos a tais praticas integradas, por forma a
garantir oportunidades mais equitativas e mais justas no acesso ao curriculo e, subsequentemente,
ao ensino superior e/ou mercado de trabalho. Algumas perguntas a que a teoria procura responder
neste dominio sdo: O que acontece quando os alunos ndo dominam satisfatoriamente os géneros?
Que papel pode a disciplina de Portugués desempenhar na preparagdo dos desafios de literacia
do curriculo? De que forma se pode incorporar o ensino dos géneros nas outras disciplinas? Como
pode a leitura de textos de diferentes géneros ser mobilizada para o desenvolvimento da escrita?

Mapeamento e propodsitos sociocomunicativos
A identificagdo dos géneros associados ao curriculo resulta num mapa de géneros escolares.

Tal mapa sistematiza os géneros sob a forma de uma rede ou um sistema de classificagdo. Dito de
outra forma, o mapa define a escola como um contexto sociocultural onde os varios participantes
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(professores, alunos, curriculo) interagem por meio de géneros. Enquanto o numero de textos
que pode ocorrer nesse contexto €, em teoria, ilimitado, as fun¢des e os padrdes organizacionais
desses textos, e, por conseguinte, os géneros, sao finitos. O curriculo, na sua globalidade, e os
niveis de ensino e areas disciplinares, de modo especifico, socorrem-se de um conjunto limitado
e previsivel de géneros. Reproduz-se abaixo (Figura 1) o mapa geral dos géneros da escola pro-
posto por Rose e Martin (2012), nele se condensando cerca de 30 anos de investigagao-agao.
Mapas mais especificos, dedicados a areas disciplinares ou niveis de ensino particulares, podem
ser encontrados em Martin e Veel (1998) e Unsworth (2000) para as Ciéncias, Coffin (2006) e
Shleppegrell e Achugar (2003), para a Histéria ou Christie e Derewianka (2008), para uma visao
desenvolvimental da escrita escolar numa perspetiva genologica. Para estudos dedicados a rea-
lidade escolar portuguesa, veja-se Gouveia (2008), que, a propodsito da nogéo de texto e do seu
uso no contexto escolar, introduz as nogdes de género e de potencial de estrutura genoldgica,
enquanto sequencializagéo do texto em momentos obrigatdérias e opcionais, Gouveia (2013), que
propbe um primeiro mapeamento dos géneros escolares nesta perspetiva, Caels e Quaresma
(2019a), que oferecem uma sistematizagdo dos géneros mobilizados em manuais de Histdria (e
Geografia de Portugal) do 2.° e 3.° ciclos do Ensino Basico, ou Caels e Quaresma (2019b), que
mapeiam os géneros da disciplina de Ciéncias Naturais.
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sem complicagio — relato pessoal
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com complicagdo . ~ s
plicac < partilhar emogGes — episddio
envolver sem resolugao< julgar
—— exemplum
comportamentos
ndo estruturado L. e
temporalmente noticia jornalistica
N etapas da minhavida — relato autobiografico
estruturagoes
histdricas . e
etapas da vida de outra pessoa — relato biografico
organizadas
temporalmente temporal —  relato histdrico
etapas na histéria <
causal —— explicagdo historica
sequéncias de causas e efeitos — explicagdo sequencial
explicagBes ) o — -
causas e efeitos varidveis —— explicagdo condicional
causas e
efeitos causas varias p/ uma consequéncia — explicagio fatorial
familias . A srias d licac ial
| informar consequéncias vérias de uma causa — explicagdo consequencia
de géneros
L. um tipo de coisa — relatério descritivo
relatérios
descrever diferentes tipos de coisas — relatério classificativo
coisas
partes de umtodo — relatério composicional
como fazer uma atividade — instrugdo
procedimentos )
como se fez algo — relato de procedimento
fazer
o que fazer e ndo fazer — protocolo
argumentos < defender um ponto devista— exposicdo
persuadir discutir dois ou mais pontos de vista — discussdo
avaliar L . -
exprimir sentimentos acerca de um texto — opinido
reagdes a textos . . .
avaliar um texto (verbal, visual, musical) — resenha
criticar
interpretar a mensagem de um texto — interpretagdo

Figura 1: Géneros escolares (Adaptado de Rose & Martin, 2012, p. 128, no ambito dos trabalhos desen-
volvidos no projeto Europeu TeL4ELE)

O mapa de géneros escolares encontra-se organizado em fungao de propdsitos socioco-
municativos progressivamente mais detalhados, como se observa na leitura da esquerda para a
direita. A primeira escolha distingue entre trés propdsitos globais: “envolver o leitor”, “informar o
leitor” e “avaliar (algo) para o leitor”. O propdsito “envolver” concretiza-se por meio de uma Unica
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familia de géneros, designada de “historias”. Estes géneros tém como tragco comum o facto de
narrarem eventos (reais ou ficticios) de uma forma que alicie, cative ou “envolva” o leitor, por
exemplo, com recurso ao suspense ou a emocgao. O propésito “informar” da origem a quatro familias
genolégicas distintas, aqui designadas como “estruturacdes historicas”, “relatérios”, “explicacdes”
e “procedimentos”. Estas familias especializam-se na reproducédo de informacgao factual, sendo
utilizados numa diversidade de disciplinas, tanto na area das Ciéncias, como das Humanidades.
O propésito “avaliar”, por fim, conduz a duas familias, designadas de “argumentos” e “reacdes a
textos”. Enquanto a primeira familia tem como propdsito mais especifico a avaliagdo de pontos
de vista, a segunda avalia textos, aqui entendidos num sentido lato (escritos, orais, multimodais,
mas também musicais ou arquiteténicos, entre outros). Esta viséo tripartida permite, desde logo,
visualizar algumas prioridades pedagdgicas, seja o enfoque em recursos estilisticos, no caso dos
textos que “envolvem”, seja em conteudos de especialidade, no caso dos textos que “informam?”,
seja, ainda, em recursos avaliativos e persuasivos, para os textos que “avaliam”.

Segue-se uma caracterizagdo — necessariamente sindtica — dos géneros individuais que
compdem as sete familias identificadas.

A familia das histérias compreende cinco géneros: o relato, que da conta de uma sequéncia
linear de eventos organizados no tempo; a narrativa, que implica um enredo, isto €, uma compli-
cacdo a ser resolvida pelas personagens; o episédio, que introduz uma complicagao, seguida de
uma reagao emocional por parte da personagem e o exemplum, que introduz uma ligdo moral a
partir de uma complicagéo vivenciada ou causada pelas personagens (pense-se, por exemplo,
nas fabulas). A noticia jornalistica constitui um caso particular, na medida em que veicula princi-
palmente informacgao factual a partir de uma estrutura n&o cronoldgica. Embora a noticia possa
conter sequéncias lineares de eventos, a sua estrutura global é determinada, sobretudo, pela
apresentacao de angulos complementares sobre o acontecimento em foco.

A familia das estruturagdes histéricas engloba trés géneros: o relato autobiografico, que
permite relatar o percurso de vida do proprio autor; o relato biografico, que relata a vida e os
principais feitos de outra pessoa, tida como relevante no dominio em estudo, e o relato histérico,
que da conta de uma sequéncia de eventos do passado, organizados no tempo. A familia dos
relatérios define e categoriza entidades: o relatério descritivo caracteriza uma unica entidade (ou
classe de entidades) segundo varios angulos; o relatério composicional decompde uma entidade
nas suas partes constituintes e o relatério classificativo organiza entidades (e, por vezes, pro-
cessos) numa taxonomia. A familia das explicagdes da conta de relagdes de causa e efeito entre
eventos, podendo apresenta-los como uma sequéncia linear, no caso da explicagdo sequencial,
ou focar as suas causas e efeitos, respetivamente na explicacao fatorial e na explicagédo conse-
quencial. A familia dos procedimentos acompanha atividades praticas, fornecendo orientagdes
para a sua realizagéo (instrugdo), dando conta da sua implementacéo e dos resultados obtidos
(relato de procedimento) ou definindo normas de conduta (protocolo).

A familia dos argumentos contém dois géneros: a exposi¢cdo,’" em que se argumenta a
favor ou contra um unico ponto de vista, e a discussédo, em que se debatem dois ou mais lados

1 Na&ao confundir com o termo “exposi¢cao” ou “texto expositivo” adotado nos documentos orientadores da
disciplina de Portugués, que aponta, de forma indiferenciada, para diferentes tipos de textos factuais.
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de uma mesma questdo. A familia das reagdes, por fim, distingue entre a opinido, que veicula
emocdes e opinides pessoais acerca de um texto, a resenha, que descreve e avalia um texto, e
a interpretagao, que interpreta a mensagem de um texto.

N&o sendo possivel ilustrar todos os géneros, quanto a manifestacao de caracteristicas
linguisticas a eles associadas, apresentamos dois textos retirados de manuais de Historia. O
primeiro texto narra acontecimentos passados em fungéo de um eixo temporal (Relato histoérico);
o segundo explica relagbdes causais entre acontecimentos do passado (Explicagao Sequencial).
Os recursos que expressam informagao de natureza temporal encontram-se assinalados a la-
ranja; os recursos que expressam informacao de natureza causal, a azul. As desinéncias verbais
encontram-se sublinhadas.

TEXTO 1: A morte de D. Sebastido e a TEXTO 2: A animagao dos nucleos urbanos
sucessao ao trono
Em 1557, quando D. Joao lll morreu, sucedeu- |O ressurgimento econémico permitiu a

Ihe o neto, D. Sebastido, uma vez que o pai reanimacao das cidades. Assistiu-se a um

deste ja tinha morrido. Como D. Sebastido tinha |aumento da populagdo urbana que, em parte, se
apenas trés anos, a regéncia do reino ficou a instalou fora das antigas muralhas, originando
cargo, primeiro, da sua avo, D. Catarina e, um burgo novo ou de fora, a volta do qual era
depois, do cardeal D. Henrique, seu tio-avé. construido uma nova muralha (doc. 4). Os

Em 1568, D. Sebastido, com 14 anos, assumiu o | habitantes do burgo novo designavam-se por
governo do reino. “burgueses” e gram, essencialmente, artesdos e
O jovem rei preparou um exército com ?omermantes.

cerca de 18 000 homens e, em 1578, partiu A medida que a populagao das cidades foi
para o Norte de Africa, para combater os crescendo, foi aumentando e especializando-
Mugulmanos. Em agosto, na batalha de se a produgéo artesanal. Os artes&os, como
Alcacer Quibir, apés longa caminhada, o ferreiros, sapateiros, ourives, agruparam-se em
exército portugués foi derrotado pelo exército  |Profissées, dando assim origem, por exemplo,
muculmano. Nesta batalha, morreram cerca em Lisboa, a rua dos Sapateiro e a rua do Ouro.
de nove mil portugueses e quase todos Estes agrupamentos de profissées contribuiram
os restantes foram feitos prisioneiros. D. para os artesdos exercerem maior influéncia
Sebastido morreu também na batalha, sem ter |junto do rei.

deixado descendentes. Entre os comerciantes, alguns enriqueceram,
Ap6s a morte de D. Sebastido, subiu ao trono | eSpecialmente, devido ao comércio

o seu tio-avo, o cardeal D. Henrique, que ja internacional.

tinha sido regente entre 1552 e 1568. A sua (Oliveira, A. R. et al., 2014)
principal preocupacéo foi resolver o problema da

sucesséo.

(Matias, A., Oliveira, A. R. & Cantanhede, F., 2016)

Quadro 1: Narrar vs. Explicar

Como se pode conferir pelo quadro, os textos partilham algumas caracteristicas basicas: dao
conta de eventos do passado, facto gramaticalmente reforgado pelo uso do pretérito, e pressupdem
uma organizacgao temporal, sendo que a ordem de referéncia dos eventos nos textos respeita
a ordem em que efetivamente aconteceram no tecido histérico. A parte estas semelhancas, os
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textos exibem também um conjunto de diferencas-chave. O Texto 1 abunda em informagdes de
natureza temporal, empregando uma diversidade de recursos |Iéxico-gramaticais para situar acon-
tecimentos (por ex. “Em 1568, D. Sebastidao (...) assumiu o governo do reino”) e para relacionar
temporalmente acontecimentos entre si (por ex. “apds longa caminhada, o exército portugués foi
derrotado”). O Texto 2, em contraste, € mais rico em informag¢des de natureza causal, empregan-
do tanto verbos (por ex. “dar origem”, “contribuir para”, “originar”), como conectores discursivos
(por ex. “assim”, “devido a”) para expressar relacdes de causa e efeito. Como mostra esta breve
analise, o propdsito sociocomunicativo constitui uma for¢ga configuradora dos textos escolares,
determinando inclusivamente escolhas microlinguisticas, ao nivel da construgdo da frase ou da
escolha de vocabulario.

Estrutura definidora

O propésito sociocomunicativo, embora fundamental para a definicdo dos géneros, raramente
€ tornado explicito nos textos. Constitui, antes, uma informacgao pré-textual ou metatextual. Pense-se
como sao poucos os textos que incluem uma declaragao de objetivos. A analise microlinguistica,
esbocada acima, é uma das ferramentas utilizadas pela Escola de Sydney, ainda que nao seja
a mais importante. Considera-se que a marca linguistica mais visivel dos géneros reside na sua
estrutura. Isto &, considera-se que o propdsito sociocomunicativo se concretiza necessariamente
por meio de uma estrutura textual e que propdsitos diferentes resultam em estruturas — e, por
conseguinte, géneros — diferentes. Em termos praticos, a andlise dos géneros escolares centra-se,
assim, na analise da estrutura dos textos que circulam no contexto educativo. Outras analises
mais finas poderao contribuir para o enriquecimento desta analise, sem, contudo, a substituir.

Na operacionalizagdo da analise estrutural dos géneros, a Escola de Sydney tem em conta
habitualmente dois niveis. O primeiro nivel, de natureza mais geral, corresponde ao conjunto dos
principais blocos organizativos dos textos. A estes blocos da-se o nome de “etapas”. As etapas
podem ser definidoras ou opcionais. As etapas definidoras ocorrem em (quase) todos os textos
que pertencem a um determinado género. Definem, deste modo, esse mesmo género. As etapas
opcionais, em contraste, ocorrem apenas em alguns textos e ndo afetam a estrutura prototipica do
género. Assim, para fazer o mapeamento genolégico de um determinado contexto sociocultural, é
necessario dispor de um conjunto alargado de textos, a fim de identificar regularidades e excegdes
na organizagao dos mesmos. O segundo nivel, mais especifico, corresponde a organizagao da
informacao no interior das etapas. Fala-se, neste caso, em “fases”. A identificacdo das fases é
pertinente, sobretudo, nas etapas de maior extenséo. As fases ndo obedecem necessariamente a
uma ordem pré-estabelecida, podendo ocorrer, ou ndo, em todos os textos. Por outras palavras,
enquanto as etapas sao determinantes para a definicdo do género e a classificagdo dos textos,
as fases parecem estar mais dependentes de opgdes pessoais de quem fala/escreve. Cada etapa
e cada fase esta associada a uma funcao especifica dentro do género. Sempre que possivel,
procura-se atribuir um nome funcional as etapas e fases, de modo a aludir e a identificar o seu
papel nos textos.
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O Quadro 2 da conta das principais etapas dos géneros escolares previamente identificados.
As etapas opcionais (ndo verificadas em todos os textos do género, embora relevantes para a

ISSN: 1647-3582

concretizagdo do seu propdsito) encontram-se assinaladas entre parénteses curvos.?

Género Etapas
Relato (Orientagéo) | Série de eventos
@ Narrativa Orientacéo |Complicacao | Resolugéo
:é Exemplum Orientagéo | Complicagéo| Avaliagdo
T Episddio Orientagéo | Complicagéo| Avaliagdo
Noticia jornalistica Lead | Angulos
é 2 § Relato Autobiografico Orientacéo | Etapas de vida
2 '815 Relato Biografico Orientagéo | Etapas de vida
w2 g Relato Histérico Orientacédo | Etapas
_8 Relatério Descritivo Entidade | Descrigédo
‘g Relatério Classificativo Sistema de Classificagéo| Descrigéo dos tipos
E Relatério Composicional Entidade | Descrigéo das partes
é " Explicacdo Sequencial Fenomeno | Explicacao
',—;l ,§ Explicagao Fatorial Fenomeno | Fatores
w Explicacdo Consequencial Fenémeno | Consequéncias
v Instrucao (Objetivo) | (Ambito) | Material | Método
® 2 . Objetivo | (Material) | Método | Resultados | Discussao/
§ é Relato de procedimento Conclusio
. Protocolo Ambito | Lista de regras
g g 2 Exposicao Tese | Argumentos | Reiteracdo da tese
< EF Discusséao Questéo | Lados | Resolugdo / Sintese
é @ Opiniao Avaliagéo | Reacéo
S E Resenha Contexto | Descrigéo | Avaliagao
&) ®© Interpretagéo Avaliacao | Descrigdo |Reafirmacao

Quadro 2: Estrutura definidora dos géneros escolares

2 Transcende o ambito do presente artigo introduzir e discutir as fases dos géneros escolares. Veja-se,
por exemplo, Caels & Quaresma (2019b) para uma discusséo das fases dos textos factuais mobilizados na

didatica das Ciéncias.
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Como mostra o quadro, seria extremamente redutor (e falacioso) submeter todos os textos
escolares a uma visao tripartida de introdugéo, desenvolvimento e concluséo, como frequente-
mente acontece. Na realidade, cada género exibe a sua propria estrutura, decorrente do propdsito
gue o motiva. Consequentemente, na perspetiva aqui adotada, defende-se que os professores
devem dominar a estrutura organizativa especifica dos géneros a que a area disciplinar que
lecionam recorre.

Apresenta-se, de seguida, a analise estrutural de dois textos, a titulo ilustrativo (Quadros
3 e 4). O Texto 3, Sabios como camelos, de José Eduardo Agualusa (2000), pertence ao género
Narrativa. O Texto 4, que consiste num excerto da obra A Floresta, de Sophia de Mello Breyner
Andresen (1968/2019), configura um Relato. A analise estrutural identifica tanto as etapas, como
as fases dos textos.®

TEXTO 3: Sabios como camelos (Texto com supressdes)
ORIENTACAO

Ha muitos anos viveu na Pérsia um grao-vizir — nome dado naquela época aos
chefes dos governos —, que gostava imenso de ler. Sempre que tinha de viajar,
ele levava consigo quatrocentos camelos, carregados de livros, e treinados para
caminhar em ordem alfabética. O primeiro camelo chamava-se Aba, o segundo
Baal, e assim por diante, até ao ultimo, que atendia pelo nome de Zuza. Era uma
verdadeira biblioteca sobre patas. Quando Ihe apetecia ler um livro, o grédo-vizir
mandava parar a caravana e ia de camelo em camelo, ndo descansando antes de
encontrar o titulo certo.

COMPLICACAO
problema 1 Um dia, a caravana perdeu-se no deserto. Os quatrocentos camelos caminhavam

em fila, uns atras dos outros, como um carreirinho de formigas. A frente da cafila,

que é como se chama uma fila de camelos, seguiam o gréo-vizir e os seus ministros.
Subitamente, o céu escureceu, e um vento aspero comegou a soprar de leste, cada
vez mais forte. A areia entrava pela roupa, enfiava-se pelos cabelos, e as pessoas
tinham de tapar os olhos para néo ficarem cegas. Aquilo durou a tarde inteira. Veio a
noite e quando o Sol nasceu o grao-vizir olhou em redor e nao foi capaz de descobrir
um unico dos quatrocentos camelos. Pensou, com horror, que talvez eles tivessem
ficado enterrados na areia. Ndo conseguia imaginar como seria a vida, dali para a
frente, sem um so livro para ler. Regressou muito triste ao seu palacio. Quem lhe
contaria histdrias?

solugao Os camelos, porém, nao tinham morrido. Presos uns aos outros por cordas, e
conduzidos por um jovem pastor, haviam sido arrastados pela tempestade de areia até
uma regido remota do deserto.

problema 2 (e |Ao fim de quinze dias, vendo que os camelos iam morrer de fome, o jovem pastor deu-
solugéo) Ihes alguns livros a comer. Comeram primeiro os livros transportados por Aba. No dia
seguinte, comeram os livros de Baal.

3 Note-se que estas etapas e fases ndo se encontram delimitadas nem assinaladas nos textos originais.
A identificagdo da estrutura genoldgica constitui uma tarefa da responsabilidade da pessoa que |é e analisa
o texto, seja ela linguista, professor ou aluno.
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problema 3

Trezentos e noventa e oito dias depois, quando tinham terminado de comer os livros de
Zuza, viram avangar ao seu encontro um grupo de homens. Eram as tropas do gréo-
vizir.

Conduzido a presenca do gréo-vizir, o jovem guardador de camelos explicou-lhe,
chorando, o que tinha acontecido. Mas este néao se comoveu:

— Eras tu o responsavel pelos livros — disse —, assim, por cada livro destruido,
passaras um dia na prisao.

O guardador de camelos fez contas de cabega, rapidamente, e percebeu que seriam
muitos dias. Cada camelo carregava quatrocentos livros, entdo quatrocentos camelos
transportavam cento e sessenta mil! Cento e sessenta mil dias sdo quatrocentos e
quarenta e quatro anos. Muito antes disso morreria de velhice na cadeia.

Dois soldados amarraram-lhe os bragos atras das costas.

RESOLUGAO

Ja se preparavam para o levar preso, quando Aba, o camelo, se adiantou uns passos e
pediu licenga para falar:

— Nao fagais isso, meu senhor — disse Aba dirigindo-se ao grao-vizir —, esse homem
salvou-nos a vida.

O grao-vizir olhou para ele espantado:
— Meu Deus! O camelo falal...

— Falo sim, meu senhor — confirmou Aba, divertido com o incrédulo siléncio dos
homens. — Os livros deram-nos a nds, camelos, a ciéncia da fala.

Explicou que, tendo comido os livros, os camelos haviam adquirido ndo apenas

a capacidade de falar, mas também o conhecimento que estava em cada livro.
Lentamente enumerou de A a Z os titulos que ele, Aba, sabia de cor. Cada camelo
conhecia de memoria quatrocentos titulos.

— Liberta esse homem — disse Aba —, e sempre que assim o desejares nés viremos até
ao vosso palacio para contar historias.

O grao-vizir concordou. Assim, a partir daquele dia, todas as tardes, um camelo subia

até ao seu quarto para lhe contar uma histéria.

Quadro 3: Analise estrutural de uma Narrativa

TEXTO 4: excerto de A Floresta

ORIENTACAO
Na segunda-feira Isabel trouxe muitos deveres para fazer e por isso nédo pdde ir ao
pequeno bosque a ver a casa que tinha construido. Na terca teve de ir com a mae aos
anos duma tia. Na quarta teve de ir a costureira.
Mas na quinta-feira foi feriado.

SERIE DE

EVENTOS

pequeno-almogo

Isabel levantou-se tdo cedo que as criadas ainda nao estavam todas acordadas.

A ajudanta da cozinheira, que era sempre a primeira pessoa da casa a pér-se a pé,
serviu-lhe na copa a sua xicara de café com leite e o pdo com mel. Isabel bebeu o

leite dum trago, enfiou um casaco, agarrou o pao e saiu para a quinta.
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descricdo O nevoeiro da noite ainda ndo se tinha levantado e tudo estava envolvido numa
grande nuvem branca e suspensa. As arvores pareciam flutuar e o fundo dos
caminhos nao se via. O ar estava maravilhosamente perfumado a Outono, a magia e
a alecrim.

ida ao bosque Saltando e correndo Isabel dirigiu-se para o pequeno bosque. la tdo apressada que
nem se lembrava de comer o pao que levava na mao. la cheia de curiosidade e de
medo pois temia que alguém tivesse destruido a sua obra.

reagéo / Mas quando chegou em frente do velho tronco sorriu de alegria. A casa estava

descricdo intacta com o telhado de casca de platano muito bem coberto de musgo e a porta
de cana muito bem fechada. E tinha um ar extraordinariamente sossegado e
confortavel.

encontro com o |lIsabel ajoelhou-se no chdo e com cuidado abriu a porta.

ando / reagdo | Aquilo que viu deixou-a imével, muda, com a boca aberta, com os olhos esbugalhados
e as maos erguidas e abertas no ar.

Durante alguns momentos o seu espanto foi tdo grande que nem se podia mexer, nem
podia pensar no que via.

Depois, devagar, esfregou os olhos. Abriu-os muito e murmurou:

— Estou a sonhar!

Pois dentro da casa tinha acontecido uma coisa extraordinaria e incrivel:
Em cima da cama estava deitado um verdadeiro anao.

Quadro 4: Analise estrutural de um Relato

A evidenciagao da estrutura de etapas e de fases constitui a base para que o aluno
apreenda o modo de construgdo de um género de texto e se sirva desse conhecimento para a
criagdo de expetativas, na vertente de compreensao, e para a projegao organizativa, na vertente
de producao. No trabalho com o texto, o professor pode recorrer a metalinguagem associada a
cada familia de géneros ou a cada género. Assim, quer o Texto 3 quer o Texto 4 apresentam a
etapa da Orientagao, tipica da familia das histérias. O Texto 3, sendo uma narrativa, prossegue
para a Complicagdo, a mudanga trazida por um acontecimento problematico, gerador de tensao,
€ que vai desencadear o percurso para a Resolugao. Nesse percurso, poderao ser encontrados
novos problemas, que é necessario ultrapassar por meio de solug¢des intermédias, até se chegar
a solucdo que resolve a Complicagao e restabelece um novo estado harmonioso. A atengéo do
leitor é captada pela tensao trazida pela sucesséo de problemas e procura de solugdes, acom-
panhadas de breves descri¢des intensificadoras (por ex., a descricdo da tempestade de areia)
e de reacgdes das personagens (por ex., a reagao horrorizada do gréo-vizir, perante o desapa-
recimento dos camelos).

Em relacdo ao Texto 4, pertencente ao género Relato, ndo ha Complicagdo, mas a apresen-
tacdo de um conjunto de acontecimentos, no percurso de Isabel entre a casa e o velho carvalho no
bosque, que culminam com a descoberta do anao. O leitor é levado a acompanhar a personagem
na sucesséo de acontecimentos, sendo integrado pelas descricdes no ambiente que a envolve
e partilhando o seu estado de ansiedade e curiosidade, bem como as suas reagdes de alegria e
de incredulidade, no final.

CIDTFF | Indagatio Didactica | Universidade de Aveiro 25



Indagatio Didactica, vol. 12 (2), junho 2020 ISSN: 1647-3582
https://doi.org/10.34624/id.v12i2.17433

Focamo-nos na estrutura de etapas e de fases e o confronto entre os dois textos evidencia
que a estrutura, sobretudo quanto as etapas, reflete propdsitos diferenciados a alcancgar junto do
leitor. Num nivel mais especifico, as fases contribuem igualmente para o propdsito geral de en-
volver o leitor. Elas implicam escolhas |éxicogramaticais, cuja apreensdo as propostas da Escola
de Sydney também contemplam.

Género e textos particulares

Os géneros definem-se como modelos ou arquétipos textuais. Como referido acima, os
mapeamentos genolégicos resultam da analise e comparagao de um numero alargado de textos.
A analise envolve fundamentalmente a identificacdo de padrdes de significado e de padrdes fun-
cionais, isto é, padrées baseados na associacdo de uma determinada configuragédo estrutural a
uma determinada fungdo — padrdes que sejam estaveis e que transcendam as idiossincrasias dos
textos individuais. Uma vez mapeados os géneros, torna-se relativamente facil examinar novos
textos associados ao mesmo contexto sociocultural. Idealmente, estes textos integram-se numa
ou noutra categoria de género ja descritas, em termos do seu propdsito e da sua estrutura. E o
caso, por exemplo, da Narrativa e do Relato anteriormente apresentados.

Tal ndo significa, todavia, que todos os textos correspondam sempre — ou devam corresponder
— na integra aos modelos genoldgicos. Alguns textos podem apresentar etapas opcionais n&o con-
templadas na estrutura definidora do género, enquanto outros omitem uma ou mais etapas, apesar
de habitualmente presentes no género. Ha textos que combinam etapas de dois ou mais géneros.
Outros ainda podem apresentar etapas de dificil delimitagdo, havendo, por exemplo, situagcdes em
que nao coincidem com a organizagao do texto em paragrafos. A existéncia de situagdes como
estas nao infirma a validade ou a pertinéncia dos modelos genolégicos. Pelo contrario, a nogéo
de “arquétipo” esta associada a nogdo de um potencial de configuracdo e constitui um plano de
abstracdo acima da realidade particular de cada texto. E, desta forma, expectavel (e criativamente
saudavel) que os multiplos textos produzidos num determinado contexto se distingam num ou
mais aspetos e que haja espécimes dificeis de classificar e/ou de segmentar, a luz dos modelos
genoldgicos. llustra-se esta situagao com um texto retirado de um manual de Ciéncias Naturais
do 5.° ano de escolaridade. O texto surge no final de uma unidade didatica dedicada ao estudo
da morfologia das plantas e oferece uma sistematizagéo dos principais contetdos estudados. Os
paragrafos foram numerados de 1 a 7, a fim de facilitar a sua referenciagao.

TEXTO 5: Sem titulo

1. Uma planta com flor é constituida por raiz, caule, folhas, flores e frutos.
2. A raiz esta ligada ao caule por uma zona que se chama colo.
3. Quanto ao meio em que se desenvolve, a raiz pode ser: subterranea, no interior do solo — como

acontece na roseira; aquatica, na agua — caso da lentilha-de-agua; e aérea, no ar, por vezes a
fixar a planta aos muros — o que acontece na hera.

4. A forma, a espessura, as dimensdes e a consisténcia da raiz também sao variaveis.
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5. Assim, pode apresentar uma ramificagao principal, de onde partem ramificagdes secundarias
(couve, salsa) — raiz aprumada —, ou ramificagbes todas semelhantes a partir da base do caule,
formando um feixe (milho, trigo) — raiz fasciculada.

6. Acontece que, em alguns casos, o eixo de raiz aprumada ou as ramificagcdes da raiz fasciculada
tornam-se espessos devido a acumulagao de substancias alimentares de reserva e, deste modo,
formam-se, respectivamente, a raiz aprumada tuberculosa (cenoura, nabo) e a raiz fasciculada
tuberculosa (dalia, batata-doce).

7. Em todas as ramificagdes de raiz distinguem-se as seguintes regides:

zona de ramificagado, cujas raizes fixam a planta ao solo;

zona pilosa, com numerosos pélos absorventes através dos quais se faz a absorgédo de agua;
zona de crescimento, por onde a raiz aumenta de comprimento;

coifa, que protege a extremidade da raiz.

(Peralta & Calhau, 2003, p. 100)

Quadro 5: Analise estrutural do Texto 5

Como se pode ler, o Texto 5 veicula tanto conhecimento composicional, como taxonémico.
O conhecimento composicional abrange a constituicao da planta no seu todo (§ 1, 2 e 7), enquan-
to o conhecimento taxondmico engloba a classificagdo das plantas em fungdo do meio onde se
desenvolvem (§ 3) e das caracteristicas das suas raizes, em termos da sua forma, espessura,
dimensdes e consisténcia (§ 4-6). O texto condensa em si varios propdsitos e conteudos de es-
pecialidade que, ao longo da unidade tematica, foram objeto de textos independentes.

Os textos que se desviam em um ou mais aspetos dos modelos genoldgicos séo conside-
rados, na Escola de Sydney, textos ndo candnicos, hibridos ou mistos.* Os textos ndo canénicos
ndo constituem necessariamente “maus” dispositivos didaticos. E importante ter em consideracao,
porém, que sao linguisticamente menos explicitos quanto ao seu objetivo, a sua estrutura e aos
seus conteudos. Podem ser de compreensdo mais exigente, uma vez que delegam no leitor a
tarefa de ativar ou recuperar, por outras vias, as informagdes nao explicitadas no texto.

llustremos esta situagdo com outro texto de Ciéncias Naturais do 5.° ano, desta vez, dedica-
do ao revestimento dos animais vertebrados (Quadro 6, abaixo). O Texto 6 constitui um Relatério
Classificativo, género que se caracteriza por duas etapas obrigatérias: “Sistema de Classificagdo”
e “Descrigao dos tipos”, sendo que a primeira etapa identifica uma taxonomia e a segunda des-
creve os tipos que a ela pertencem. A primeira etapa envolve, mais concretamente, a identificagao
de um fendmeno ou de uma classe geral, a explicitacdo dos critérios que fundamentam a sua
classificagéo e a indicagao dos tipos, ou subclasses, que constituem a taxonomia, podendo estes
ser quantificados e/ou nomeados. A primeira etapa desempenha, ainda, um papel importante na
organizagao discursiva do texto, antecipando a informacgéao disponibilizada na etapa “Descri¢ao:
tipos”. Esta fungéo antecipatéria sera tanto mais bem conseguida, se a quantidade, a ordem e o
nome dos tipos presentes no inicio do texto coincidirem com os tipos descritos na segunda etapa.

4  Martin (2002, p. 264) chama a atengéo para a necessidade de se analisar e, caso pertinente, categori-
zar os casos (aparentemente) atipicos que resultam da combinagido de dois ou mais géneros num mesmo
texto. A introdugao e aplicagao de tal sistema de categorizagao transcende os objetivos do presente artigo.
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Tabela 6: Analise estrutural do Texto 6

TEXTO 6: Revestimento dos animais vertebrados

Sistema de
classificagao

Descrigédo dos
tipos

tipo 1

Os anfibios que ndo apresentam qualquer tipo de revestimento, como a rad ou a
salamandra, sao animais de pele nua. A sua pele produz uma substancia mucosa que a
mantém sempre humida, desempenhando fungdes respiratérias e de defesa, repelindo
os inimigos. Estes animais necessitam de viver em ambientes humidos.

tipo 2

A maioria dos peixes tem o corpo revestido por escamas que tém origem na camada
mais profunda da pele, a derme. Estas escamas estao dispostas como as telhas de um
telhado, protegendo o corpo do animal e facilitando a sua deslocagédo no meio aquatico.

tipo 3

Em geral, o corpo dos répteis é revestido por escamas provenientes da camada
superficial da pele, a epiderme. As escamas nao acompanham o crescimento do animal,
por isso ele muda de pele a medida que cresce — sdo as mudas. Este revestimento
protetor facilita a sua deslocacgéo e evita a perda de agua. Répteis como a tartaruga tém
também carapacga e outros, como o crocodilo, tém placas 6sseas.

tipo 4

As aves tém o corpo revestido de penas, debaixo das quais existe a penugem. A pena é
formada por um tubo oco que se prolonga por um eixo donde partem as barbas. Estas
ramificam-se em barbulas que se entrelagam umas nas outras, como uma rede. Esta
estrutura das penas e a gordura que as cobre formam uma protecdo impermeavel a
agua e ao ar, que conserva o calor do corpo.

tipo 5

Os mamiferos tém o corpo revestido de pelos. Estes podem constituir coberturas mais
ou menos espessas, de tamanhos e cores diferentes, adaptando-se ao meio. Para além
da sua fungao de protegéo, os pelos regulam a temperatura do corpo, mantendo-a
constante, e evitam a entrada de agua.

(Peneda, Rodrigues & Santos, 2011, p. 30)

Como mostra o quadro (cf. coluna analitica, do lado esquerdo), o Texto 6 omite a etapa
“Sistema de classificacdo”, avancando, de imediato, para a descrigdo do revestimento dos an-
fibios, seguindo depois para a descrigdo dos revestimentos dos peixes, répteis, mamiferos e
aves. Perante este cenario, cabe ao leitor inferir que o texto veicula conhecimento classificativo
e que introduz uma taxonomia de revestimentos. Caso ndo consiga estabelecer esta inferéncia,
sera levado a crer (erroneamente) que o texto se ocupa apenas da descricdo de revestimen-
tos. Assumindo que o leitor reconhega a dimenséo classificativa do texto, compete-lhe, ainda,
recuperar os detalhes da taxonomia de revestimentos, a partir de outras partes do texto ou de
outros textos do manual. O mesmo nao sucederia se o texto apresentasse um momento inicial
como o seguinte:

“Os animais vertebrados apresentam diferentes tipos de revestimento. Estes revestimentos podem
ser organizados em cinco grupos, em fungdo das suas propriedades fisicas. Sdo eles: pele nua,

escamas dérmicas, escamas epidérmicas, penas e pelos.”
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Esta realizagao hipotética fornece varias informagdes essenciais a compreensao do texto,
de entre as quais se destacam: o fendmeno geral (“tipos de revestimento”), os critérios de classi-
ficagdo (“em fungéo das suas propriedades fisicas”), um processo de classificagdo ( “podem ser
organizados em”), o numero exato de tipos taxondmicos (“cinco grupos”), a designagao técnica
dos tipos (“pele nua”, “escamas dérmicas”, “escamas epidérmicas”, “penas”, “pelos”). Repare-se,
ainda, como esta realizacdo hipotética refere os tipos de revestimento na mesma ordem em que
sao descritos na segunda etapa do texto, assim assumindo uma fungéo antecipatoria, que orienta
e facilita a leitura.

Como mostra este breve exemplo, analisar e descrever textos escolares, numa perspe-
tiva de género, € também um trabalho critico, que deve conduzir a identificagdo de eventuais
omissdes ou aspetos menos explicitos nos textos utilizados para a transmissao de conteudos
curriculares. Tendo identificado potenciais insuficiéncias nos textos, sera mais facil, ao professor,
colmatar essas insuficiéncias em sala de aula, seja oralmente, seja por via da escrita. Este tipo
de intervengéao sera particularmente pertinente no trabalho com alunos de Portugués Lingua Nao
Materna (cf. Caels, 2016).

Consideragoes finais

Ao longo das secgdes anteriores, apresentamos aspetos basilares relativos a descrigao
textual, para levar a pratica as propostas de base genoldgica da Escola de Sydney. Assim, par-
timos da nogao de género, realgando o papel que o propdsito sociocomunicativo e a estrutura
textual, nomeadamente ao nivel das etapas, assumem. Os géneros surgem ligados a contextos
socioculturais, nos quais realizam determinadas fungdes. O contexto escolar caracteriza-se
também pela presenca de determinados géneros, pelo que apresentamos o mapeamento dos
géneros escolares, retomando a sistematizagdo de Rose e Martin (2012). Este mapeamento,
que resulta de uma categorizagao da realidade textual e genoldgica observada no contexto so-
ciocultural particular da escola, permite que os professores adquiram consciéncia dos diferentes
géneros de texto mobilizados nas suas disciplinas para o processo de ensino-aprendizagem.
Defendemos que o conhecimento das caracteristicas desses géneros, com relevo para a orga-
nizacgao estrutural, em etapas e fases, é fundamental para levar os alunos a compreenderem os
textos e a desenvolverem a capacidade da sua producédo, em ligacédo a aprendizagem de cada
disciplina. Com base nesse conhecimento, o professor pode apoiar os alunos na desconstrugao
e compreensao dos textos e na escrita de textos do mesmo género (capacidade frequentemente
exigida pelo curriculo, sem que se ensine explicitamente ao aluno as caracteristicas estruturais
especificas do género em causa).

Enquadrado pela consciéncia do objetivo sociocomunicativo e organizagédo estrutural, o
ensino-aprendizagem pode aprofundar-se para niveis mais especificos, focando-se em unidades
como os paragrafos ou curtas passagens dotadas de unidade, as frases e as palavras. Esse tra-
balho que percorre a globalidade dos niveis é proposto no programa Reading to Learn / Ler para
Aprender (Rose & Martin, 2012; Rose, 2018; Gouveia, 2014), elaborado na Escola de Sydney,
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para o desenvolvimento da literacia escolar. As aplicagdes das suas estratégias (cf. Caels, 2016;
Barbeiro, 2015; Barbeiro, 2017) mostram que o trabalho de modelizagao, a partir dos textos de
determinado género, pode ainda ir para além da organizagao estrutural e contemplar a apreenséao
de padrdes e recursos linguisticos colocados em relevo pelo professor para que sejam reutilizados
pelos alunos nos seus proprios textos.
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