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Resumo

A adaptacdo a uma sociedade globalizada € uma das grandes questdes do século XXI
destacadas por politicas educativas europeias (European Comission, 2018). Em Portugal, merece
destagque o documento Perfil dos alunos para o século XXI (Gomes et al., 2017), que foca o
desenvolvimento de competéncias orientadas para a formacdo de cidaddos responsdveis
em contextos locais/nacionais/globais. Para concretizar essas recomendagdes, 0s programdas
de formacdo de professores precisam de ajudar os futuros professores a compreender a
educacdo global e as implicacdes que tem no seu papel enquanto educadores e nas suas
praticas. Essas observacdes enquadraram este estudo exploratdrio, que objetivou identificar
representacdes de futuros professores e educadores de infGncia sobre a educacdo global
e a sua implementacdo no ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna. Os dados
foram recolhidos através de um questiondrio aplicado no inicio do semestre (representacdes
iniciais) e de reflexdes escritas individuais entregues no final do semestre (representacoes
finais). A andlise de contelUdo comparativa entre os dois momentos revelou que os estudantes
se fornaram mais conscientes a respeito da natureza e importéncia da educacdo global e de
estratégias para a promover. No entanto, as descobertas também sugerem que os estudantes
ainda precisavam de refletir mais sobre essas questdes através da discussdo e da participacdo
em outros projetos.

Palavras-chave: Educacdo global; formacdo de professores de lingua materna; 1.° Ciclo do
Ensino B&sico; futuros professores; representacoes.
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Abstract

Adaptation to a globalized society is a majorissue in 21st century education highlighted in EU
education policies (European Commission, 2018). In Portugal, worth mentioning is the report
Students Profile for the 21st century (Gomes et al., 2017), which focuses on the development of
competences by socially responsible citizens for local/national/global contexts. To address these
recommendations, teacher education programs should help future teachers to understand
global education and its implications to their role as educators and to their classroom practice.
These concerns led to an exploratory study that aimed to identify the beliefs of future primary
school teachers and early childhood educators on global education and its implementation
within the teaching of Portuguese as a mother tongue. Data were collected through a
qguestionnaire applied at the beginning of the semester (initial beliefs) and an individual written
essay presented at the end of the semester (final beliefs). The cross content analysis of initial
and final beliefs revealed that the students became aware of the nature and importance
of global education and of strategies to promote it. Nevertheless, findings also suggest that
the students needed to reflect more on these issues through engaged participation in other
projects and crifical discussion.

Keywords: Global education; mother tongue teacher education; primary education; student
teachers; beliefs.

Résumé

L'adaptation a une société globale est I'un des principaux buts de I'éducation du 21eme
siecle d'apres les politiques éducatives de I'UE (European Commission, 2018). Au Portugal,
il faut mentionner le rapport Profil des Etudiants pour le 21éme siécle (Gomes et al., 2017),
axé sur le développement de compétences par des citoyens socialement responsables dans
des contextes locaux/nationaux/globaux. Afin de concrétiser ces recommandations, les
programmes de formation doivent aider les futurs enseignants d comprendre I'éducation
globale et la facon dont elle peut affecter leur réle ef leurs futures pratiques didactiques.
Ces soucis nous ont amené d mettre en ceuvre une étude exploratoire qui avait pour but
d'identifier les représentations de futurs instituteurs et éducateurs sur I'éducation globale et
la facon de la promouvoir On a cueilli des données a travers un questionnaire appliqué au
début du semestre (représentations initiales) et une réflexion écrite individuelle présentée a la
fin du semestre (représentations finales). Le croisement des représentations initiales et finales a
révélé que les étudiants avaient pris conscience de la nature et de I'importance de I'éducation
globale et des stratégies de promotion de celle-ci. Néanmoins, les résultats révelent aussi que
les étudiants avaient besoin de réfléchir davantage sur ces themes a travers la participation
dans des projets et la discussion critique.

Mots-clés: Education globale; formation de professeurs de langue maternelle; enseignement
primaire ; futurs enseignants; représentations.
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Introdugao

A globalizacdo - fendmeno-chave do séc. XXI — deu a sociedade uma configuracdo especifica
decorrente de caracteristicas notérias que incluem algumas contradicdes. E uma sociedade
gue assenta na interacdo entre culturas/linguas, mas elegeu o Inglés como lingua franca.
Caracteriza-se por grandes movimentos migratdrios, mas quer as suds causds, quer 0s seus
desfechos raramente sdo positivos e felizes, porque os individuos e os povos parecem ter cada
vez mais dificuldade em aceitar diferencas culturais e conviver com elas. Favorece as trocas
econdémicas, mas estas cavam um fosso cada vez maior entre paises ricos e paises pobres
e geram sociedades cada vez mais desiguais. Todas as medidas fomadas para assegurar a
sustentabilidade e garantir a sobrevivéncia do planeta parecem falhar, como o provam as
catdstrofes naturais — de maior ou menor alcance — que os media noticiam diariamente e
qgue alguns vivem na primeira pessoaq.

Face a esse contexto, a educacdo global tem vindo a ser uma resposta educativa ds
necessidades de formacdo de sujeitos que, para além de estarem conscientes das
confradicdes contempordneas, sejam capazes de atuar responsavelmente em favor de
valores como a solidariedade, o respeito pela diversidade e a sustentabilidade (ambiental,
cultural, econdmica). Essa perspetiva instaura e reforca uma postura educativa desafiante
para professores e futuros professores, no sentido de se reverem os curriculos de formacdo,
de modo a incluir uma dimensdo global nos mesmos. Requer-se, portanto, uma nova visdo
sobre programas, planos e conteldos de ensino, o que induz a necessidade de serem
investigadas, antes de mais, as representacdes que professores e futuros professores guardam
arespeito da educacdo global e sobre a possibilidade de a operacionalizar através das suas
prdaticas. Com efeito, acdes que tenham como objetivo formar professores para mudancas
julgadas necessdrias no panorama educativo tém sempre de percorrer um caminho de
questionamento sobre representacdes/concecdes pessoais de ensino-aprendizagem (Borko
& Putnam, 1995; Sercu & St. John, 2007).

Tendo em conta essas premissas, este estudo teve como foco representacdes de futuros profissionais
da Educacdo sobre a educacdo global e a forma como a Educacdo em Porfugués pode
promové-la. Também foi foco de andlise a forma como esses futuros educadores/professores
relacionavam a educacdo global com a Educacdo em Portugués e a diversidade linguistica e
cultural presente nos contextos de formacdo (incluindo os préprios).

Neste texto, teremos em conta apenas a identificacdo de representacdes iniciais e finais.
Para tal, foram recolhidos junto a estudantes inscritos numa Unidade Curricular (UC) de
um Mestrado Profissionalizante da drea educacional, questiondrios e reflexdes individuais
escritas, que posteriormente tiveram os seus contelUdos analisados. Antes de reportd-
los, destacamos, a partir de uma revisdo de literatura, conceitos e nocdes associados a
educacdo global e ressondncias da mesma no enquadramento da formacgdo inicial de
profissionais da Educacdo.
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O despertar para questoes globais e a formagdo de profissionais da Educacgado

A partir da experiéncia de globalizacdo que tem vindo a ser construida historicamente, as
guestdes globais emergentes no cendrio contemporédneo assentam em paradoxos. Assiste-se,
por um lado, a uma tendéncia para o agravamento da competicdo entre diferentes nacoes e,
pela mesma via, confirma-se, cada vez mais, a premissa econdémica da exploracdo humana
sobre os recursos naturais. A evidenciacdo mais alargada de realidades locais resulta das
mesmas redes de comunicacdo criadas e estreitadas pela globalizacdo, que também permitem
que questdoes mundiais — como conflitos entre povos, pobreza, injustica social, o clima, entre
oufras — se tfornem preocupacdes cada vez mais presentes no cotidiano das pessoas e, assim,
prementes no campo educativo (Holden & Hicks, 2007).

Nesse panorama, a educacdo global tem vindo a ser uma reposta. que diferentes campos
educacionais tém encontrado para tais preocupacoes (Conselho da Europa, 2010; Holden &
Hicks, 2007; Patrick, Mcqueen, & Reynolds, 2014), uma vez que procura promover, nos aprendentes,
uma visdo mais vasta sobre o mundo, permitindo o desenvolvimento de atitudes de respeito pelas
diferencas e de acdes ambientalmente sustentdveis. Assim, o foco, recai sobre o desenvolvimento
de uma cidadania global, a ser desempenhada por sujeitos mais aptos a atuar — de forma ética
e sustentdvel — em contextos que vdo para além das escolas e universidades.

Essa visdo instaura e reforca uma perspetiva educativa desafiante para educadores/professores
e futuros educadores/professores, no sentido que Ihes demanda uma revisdo das suas praticas,
de modo a evidenciar ou incluir uma dimensdo global nos mesmos. Para tal, se faz necessdrio
também rever os curriculos de formacdo de professores, de modo a neles contemplar a
educacdo global.

Segundo Zeichner (2010, com base em Villegas & Lucas, 2002), importa desenvolver nos
professores a consciéncia sociocultural (socio-cultural counsciousness), a partir da qual cada
pessoa toma consciéncia de que a sua forma de agir, pensar e ser estd intrinsecamente ligada
ao conjunto de fatores/circunst@ncias que a constiftuem como sujeito (entre os quais, lugar,
raca, género, classe social, nacionalidade). Essa relativizacdo a respeito da prépria visdo
de mundo fomenta a abertura ao Outro e a possibilidade de didlogos interculturais. Nesse
sentido, o perfil de docente associado d educacdo global é o de um profissional imbuido de
autoconhecimento e de saberes abrangentes sobre o mundo e as questdoes globais, aberto
as diversas formas de expressdo cultural e portador de um sentido critico de justica social. A
esses atributos, Goodwin (2010) acrescenta ainda o necessdrio conhecimento pedagdgico
de conteudo - relativo a teorias, a métodos de ensino e ao desenvolvimento curricular e
capaz de mobilizar outras dimensdes do conhecimento profissional — e o autoconhecimento e
conhecimento contextual, socioldgico e social — no sentido da promog¢do de uma cidadania
global no contexto das escolas e universidades.

Holden e Hicks (2007), Horsley e Bauer (2014) e Patrick et al. (2014) apresentam estudos empiricos
realizados junto a futuros professores, que ajudam a lancar luz sobre desafios e mais-valias
associados a adocdo de uma perspetiva global na formacdo inicial. No seu conjunto, estes
autores concluem sobre a viabilidade de se frabalhar a educacdo global junto a professores
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em formacdo inicial, destacando a mais-valia de se incorporar uma perspetiva global nos
conteudos a serem trabalhados ao longo da formacdo. Segundo Holden e Hicks (2007) e Patrick
e colaboradores (2014), a maioria dos futuros professores que partficiparam nos seus estudos
estavam motivados para abordar questoes globais, apesar de assumirem que muitas dessas
guestdes sdo vistas como sensiveis, complexas e/ou controversas (Holden & Hicks, 2007) e de
as questoes primdrias de gestdo de sala de aula, mais do que o papel de cidaddos globais,
serem a suad primeira preocupacdo (Patrick ef al., 2014).

Considerando essas pistas, o presente estudo procura contribuir para esse campo de estudos,
através de uma experiéncia formativa que comportou ainsercdo de uma perspetiva global nos
documentos curriculares e no desenvolvimento diddtico de uma UC componente de um mestrado
profissionalizante de formacdo inicial de educadores de infGncia e professores do 1.° Ciclo do
Ensino Bdasico (1.° CEB). Tal como se desenvolverd a seguir, promovemos um estudo centrado
em representacoes sobre a educacdo global e na operacionalizacdo dessas representacoes
na planificacdo de atividades relacionadas com o ensino e aprendizagem da lingua materna.

A educacgado global e a abordagem transversal do ensino e aprendizagem da
lingua materna

Como jd& foi referido acima, vivemos numa sociedade globalizada, que apresenta determinadas
caracteristicas que a Educacdo precisa de ter em conta: por exemplo, multiculturalismo,
multilinguismo (apesar do destaque dado d lingua inglesa), grandes migracdes, acesso quase
ilimitado ao conhecimento devido ds possibilidades que as TIC pdem a nossa disposicdo.

Por conseguinte, a vida na sociedade do séc. XX|l exige um modelo de educacdo centrado
mais no desenvolvimento de competéncias do que na aquisicdo de conhecimento (embora
este continue a ser fundamental, na medida em gue ninguém pode ser competente numa
drea sem dominar o conhecimento ligado a ela.

A necessidade de promover um tal modelo de Educacdo levou organizacoes infernacionais
(nhomeadamente da Unido Europeia) a procurar identificar e definir competéncias essenciais
para a vida numa sociedade em constante mutacdo, que também sdo transversais, ou seja,
podem ser desenvolvidas em diversas dreas curriculares, quer isoladamente, quer numa
perspetiva interdisciplinar e até transdisciplinar (European Commission, 2018). A comunicac¢do
(oral e escrita) na lingua materna (e também em linguas estrangeiras) faz sempre parte dessas
competéncias fransversais.

Essa tendéncia é depois assumida pelos sistemas educativos nacionais. No caso de Portugal, o
documento mais recente neste campo € o Perfil dos alunos para o séc. XXl (Gomes et al., 2017).

A andlise critica desse documento (S&, 2017a) permitiu constatar que:

- Apresenta uma série de competéncias transversais, entre as quais duas diretamente
relacionadas com o dominio da lingua materna (Linguagens e textos e Informacdo
e comunicacdo);
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- Recomenda vdrios principios educativos, com destaque para a defesa de um saber
holistico, capaz de gerar solucdes eficazes para os problemas sociais, e de uma
abordagem transversal do ensino e aprendizagem de qualquer drea curricular, essencial
ao desenvolvimento de competéncias essenciais;

- Propde um processo de ensino e aprendizagem assente na colaboracdo e na
cooperacdo, na integracdo de diversos tipos de conhecimento e na aposta em projetos.

- Estas diretfrizes educativas articulam-se na perfeicdo com uma concecdo fransversal
do ensino e aprendizagem da lingua materna (S&, 2012; Valadares, 2003), que
compreende duas vertentes:

- Ensinar e aprender a lingua materna para desenvolver competéncias transversais
relacionadas com a intferacdo oralidade/leitura/escrita e a sua arficulacdo com a
gramdtica e a educacdo literdria (S&, 2009);

- Tomar consciéncia do facto de que o ensino e aprendizagem das outras dreas
curriculares também contribui para um melhor dominio da lingua materna (porque
é feito nessa lingua) e para o desenvolvimento de outras competéncias essenciais/
fransversais de que esta pode beneficiar — tais como Raciocinio e resolucdo de
problemas, Pensamento critico, Pensamento criativo, Sensibilidade estética e artistica
e Conhecimento técnico e tecnologia.

Metodologia de investigagao

Como jd& foi referido, este texto tem a finalidade de reportar os resultados da andlise de parte
dos dados recolhidos junto de futuros educadores de infdncia e professores do 1.° CEB no
dmbito de uma UC ligada & Educacdo em Portugués integrada no plano de estudos de um
mestrado profissionalizante de uma universidade portuguesa. Em regime de estudo-piloto,
durante a edicdo da UC do ano letivo de 2016/2017, foi intfroduzida, no seu programa e em
documentos de frabalho (guides de orientacdes de trabalho e grelhas de avaliagdo), uma
perspetiva de educacdo global2.

Apesar de o estudo em questdo ter varios objetivos de investigacdo (como também j& foi
referido), neste texto debrucamo-nos apenas sobre as representacoes desses futuros profissionais
da Educacdo relativas & educacdo global. No seio desse objetivo, lanca-se como questdo
de investigacdo: Que representacdes guardam esses futuros profissionais da Educacdo sobre
conhecimentos, competéncias e atitudes e valores pertinentes & educacdo global?

2 A experiéncia decorreu da participacdo das autoras no Grupo de Trabalho Internacionalizacdo
do curriculo: rumo a uma educacdo global na formacdo inicial de professores, criado no dmbito do
projeto de pds-doutoramento Internacionalizacdo da formacdo inicial de professores: uma oportunidade
para educar professores globalmente competentes, da investigadora Mdnica Sofia Marques Lourenco
(CIDTFF, Universidade de Aveiro). O projeto é financiado pela Fundacdo para a Ciéncia e Tecnologia
(referéncia: SFRH/BPD/94768/2013).
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Considerando a natureza do objetivo definido e da questdo de investigacdo formulada e
ainda o trabalho de campo levado a cabo, este estudo assume a orientagcdo epistemoldgica
qualitativa, na linha defendida por Bogdan e Biklen (1994), Flick (2009) e Lessard-Hébert, Goyette
e Boutin (2005). Tratou-se de uma investigacdo em contexto real, de cardter iminentemente
exploratério, orientada para a descoberta de representacdes sobre educacdo global
emergentes nesse contexto, sendo os significados atribuidos pelos sujeitos a matéria central
de estudo e o recorte interpretativo o caminho de eleicdo para a andlise desses significados.

Instrumentos de recolha de dados

No sentido de dar resposta ds questdes inicialmente lancadas, a estrutura da UC foi revista
de modo aidentificar, na sua dinédmica, objetivos, conteUdos e atividades que promovessem
a educacdo global e a incluir nela novas atividades que, ao mesmo tempo, permitissem a
avaliacdo continua do desempenho dos alunos e a producdo de dados Uteis para um estudo
posterior sobre a experiéncia com a inclusdo da perspetiva de educacdo global no curriculo
de formacdo de futuros educadores de infGncia e professores do 1.° CEB.

Dessa forma, no inicio das atividades da UC, foi aplicado um questiondrio aos estudantes
inscritos, que tinha como finalidades centrais registar dados que permitissem caracterizd-los e
identificar as suas representacdes iniciais sobre a educacdo global e a sua manifestacdo no
seu proprio percurso de formacdo e no ensino e aprendizagem da lingua materna. O referido
questiondrio contemplava os seguintes tépicos: i) caracterizacdo dos inquiridos; ii) educacdo
global e sua promocdo, incluindo questdes que pediam a apresentacdo de uma definicdo
pessoal de educacdo global e a indicacdo de fatores que poderiam contribuir para a sua
promocdo, apresentando uma justificacdo; iii) formacdo para a educacdo global, incluindo
perguntas orientadas para a indicacdo de aspetos da formacdo que os estudantes estavam a
receber que poderiam contribuir para o desenvolvimento das suas competéncias relacionadas
com a cidadania global e para a reflexdo sobre o possivel contributo da Educacdo em
Portugués para a promocdo da educacdo global.

Como afividade avaliativa final, foi-lhes solicitado que redigissem, individualmente, reflexdes
com base num guido previamente facultado. Estes textos reflexivos tinham como escopo central
registar concecoes a respeito do percurso formativo tfracado no dmbito da UC. De acordo com
as instrucdes dadas, deveriam assumir uma extens@do mdaxima de duas pdginas e teriam de
abordar os seguintes topicos: competéncias desenvolvidas e aprendizagens realizadas, elementos
significativos para o percurso no dmbito da UC, relacdes entre a UC e outras j& frequentadas e
expetativas relativamente ao contributo da UC para a continuidade do percurso de formacado,
a futura prdatica profissional e a capacidade de promover uma educacdo global.

Para além do questiondrio e da reflexdo final, orientou-se — como trabalho avaliativo da UC —a
elaboracdo de planificacdes de ensino de lingua portuguesa, que incluissem uma dimensdo
de educacdo global, e a explicitacdo dos elementos atinentes a essa dimensdo através da
sua fundamentacdo tedrica. Os resultados da andlise dos dados avindos desses tfrabalhos sdo
apresentados e discutidos em S& e Mesquita (2018).
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Processo de andlise de dados

Para a presente investigacdo, considerou-se o corpus formado pelas respostas dadas ao
guestiondrio inicialmente ministrado e pelos textos relativos as reflexdes escritas individuais
recolhidas. No total, foram recebidos 21 questiondrios e 26 reflexdes?, cujo conteudo foi analisado
e codificado em categorias e subcategorias, apresentadas no quadro abaixo:

Instrumento de

recolha de dados Categorias

1. Representacdes iniciais

1.1 Conhecimentos associados d educacdo global
1.2 Atitudes e valores associados d educacdo global
1.3 Competéncias associadas d educacdo global

2. Representacodes finais

Reflexdo escrita 2.1 Conhecimentos associados & educacdo global
final 2.2 Atitudes e valores associados & educacdo global
2.2 Competéncias associadas & educacdo global

3. Representacdes iniciais vs. representacdes finais
3.1 Conhecimentos associados d educacdo global
3.2 Atitudes e valores associados & educagdo global
3.3 Competéncias associadas & educacdo global
Quadro 1 - Instrumentos de recolha de dados e categorias de andlise

Questiondrio

Questiondrio e
Reflexdo escrita
final

As categorias consideradas subdividem-se em trés alineas, seguindo o enquadramento adotado
pelo Guia Pratico para a educacdo global (Global Education Guidelines Working Group, 2010):
conhecimentos, atitudes e valores e competéncias. Para finalidades metodoldgicas, essa
categorizacdo considera os trés conceitos a um mesmo nivel e permite que se possa analisar
mais livremente esquemas de pensamento revelados pelos participantes no que diz respeito a
forma como esses trés conceitos se expressam em relacdo d educacdo global e, eventualmente,
inferagem entre si. Assumimos, contfudo, um entendimento conceptual que coloca a nocdo
de competéncia num nivel superior aos outros dois conceitos aqui trabalhados, sendo esta
um complexo que combina conhecimentos, capacidades, afitfudes e valores, na linha do que
defende a OECD (2016) e se traduz num saber em uso ou um saber em ac¢cdo (Perrenoud, 1999).

A técnica de tratamento de dados consistiu na andlise cldssica de conteldo, nos moldes
consagrados por Bardin (2007). Assim, nos diferentes textos recolhidos, foram identificadas
unidades de significacdo, posteriormente agrupadas em torno de temas recorrentes, que
deram origem ds categorias e subcategorias. De seguida, procedeu-se & determinacdo de

3 Nem todos os alunos responderam ao questiondrio, por ndo terem estado presentes nessa aula.
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frequéncias absolutas e relativas para cada categoria, procedimento da estatistica descritiva
gue permitiu uma observacdo da sua representatividade no universo da andilise.

Andlise dos dados e interpretagao dos resultados

A andlise dos dados recolhidos por questiondrio foi organizada em funcdo das questoes
colocadas. Para cada nuUcleo temdatico, foram construidos quadros em torno dos quais se
agruparam as respostas obtidas e a quantificacdo de ocorréncias para cada tema. Foram
desconsideradas, para efeitos de categorizacdo, respostas que ndo iam ao encontro do que
era pedido nas respetivas questdes — nesse caso, consideradas nulas.

Caracterizagdo dos inquiridos

A andlise das respostas dadas a primeira pergunta nos 21 questiondrios recolhidos permitiu
caracterizar os inquiridos.

Estes apresentavam caracteristicas comuns: todos pertenciam ao género feminino, tinham
nascido em Portugal (Continental) e tinham nacionalidade portuguesa.

No Quadro 2, apresentamos as caracteristicas que variavam:

Idade Outras linguas faladas Outras linguas
N =21 N=24 compreendidas
N=16
Anos N° de % Lingua N° de % | Lingua N° de %
ocorréncias ocorréncias Ocorréncias
21 6 28,5 | Espanhol 10 41,7 | Inglés 7 43,8
22 11 52,4 Inglés 10 41,7 | Francés 5 31,2
23 2 9,5 Francés 2 8,3
24 1 4,8 Lingua 1 4,2
Gestual
Portuguesa
25 1 4,8 Galego 1 4,2

Quadro 2 - Caracteristicas varidveis dos inquiridos

A sua leitura revela que as estudantes se situavam na faixa etdria dos 20 anos, com pouco
mais de metade nos 22 anos.

Afirmavam falar varias linguas, predominando o Espanhol e o Inglés, com o mesmo niUmero de
ocorréncias (10, correspondendo a 41,7%) e compreender vdrias linguas que ndo falavam (com
uma distribuicdo de ocorréncias muito equilibrada entre o Inglés, o Francés e o Espanhol). Mas
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todas referiram o Portugués como lingua materna e também todas apresentaram justificacdo
para essa escolha, mas a sua natureza variou, como se pode ver no Quadro 3:

Natureza da N° de %
justificacdo apresentada ocorréncias
Lingua falada desde o inicio 15 30
Lingua oficial do pais de 13 26
nascimento
Lingua de comunicacdo 11 22
quotidiana
Lingua perfeitamente 3 6
compreendida
Lingua da matriz cultural 3 6
Lingua falada com a familia 3 6
Lingua de intervencdo na prdxis 2 4
social
Total 50 100

Quadro 3 - Conceito de lingua materna

A sud leitura revela-nos que a maioria das respostas associava a identificacdo da lingua
materna a fatores de ordem identitdria e afetiva, relacionados com o pais de origem e a
comunidade no seio do qual a inquirida nascera (com 39 ocorréncias, correspondendo a
78%). Além disso, os fatores associados ds restantes justificacdes — embora diferentes dos j&
referidos — situavam-se na mesma linha, dado relacionarem a lingua materna com a familia
e a matriz cultural do individuo.

Constituem excecdo a referéncia ao dominio linguistico-comunicativo do ponto de vista da
compreensdo (pressupondo-se que seja oral) e, sobretudo, d intervencdo na prdxis social.

Representagoes iniciais
A partir da andlise das respostas dadas ds restantes perguntas incluidas no questiondrio,

verificou-se que - de forma implicita — as estudantes associavam determinados elementos a
educacdo global.

Conhecimentos

No Quadro 4, apresentamos os resultados da andlise das respostas dadas pelas estudantes
que foi possivel relacionar com esta categoria:
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Dimensoes N =123 %

Inferdependéncia e globalizacdo 41 33,3

Identidade e diversidade cultural 29 23,6

Justica social e direitos humanos 11 8,9

Construcdo da paz e resolucdo 5 4,1

de conflitos

Desenvolvimento sustentdvel 6 4,9

Quadro 4 - Representacgodes iniciais sobre conhecimentos relacionados com a educacgdo global

A sua leitura mostra-nos que privilegiaram a interdependéncia e a globalizacédo e ainda a
identidade e a diversidade cultural. Este Ultimo aspeto contém em si um aparente paradoxo,
j&@ que a identidade estd associada a uma cultura. No entanto, ndo podemos esquecer que o

contacto com outras linguas e as culturas a elas associadas pode contribuir para a afirmacdo
e enriguecimento da identfidade.

Atitudes e valores

No Quadro 5, apresentamos os resultados da andlise das respostas das estudantes que foi
possivel relacionar com esta categoria:

Atitudes e valores N =123 %
Sentido de identidade e autoestima 19 15,4%
Valorizagdo e respeito pela 35 28,5%
diversidade e pelos direitos humanos
Preocupacdes ambientais 9 7,3%

€ compromisso com um
desenvolvimento sustentdvel

Compromisso com a justica social e 12 9.8%
a equidade
Responsabilidade social 62 50,4%

Quadro 5 - Representagoes iniciais sobre atitudes e valores relacionados com a educagao global

A sua leitura mostra-nos que estas referiram sobretudo a responsabilidade social. Paralelamente,
privilegiaram a valorizagdo e respeito pela diversidade e pelos direitos humanos, que tem a
sua contrapartida no sentido de identidade e autoestima e combina bem com o compromisso
com a justica social e a equidade.
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Competéncias

No Quadro 6, apresentamos o resultado da andlise das respostas dadas pelas estudantes ao
guestiondrio em que foi possivel identificar as competéncias que associavam & educacdo
global:

Competéncias N =123 %
Pensamento critico 16 13%
Comunicacdo 44 35,8%
Argumentacdo 14 11,4%
Reflexdo 60 48,8%
Colaboracdo 41 33,3%
Resolucdio de problemas 33 26,8%

Quadro 6 - Representagodes iniciais sobre competéncias relacionadas com a educagao global

O quadro revela-nos que deram énfase a competéncias relacionadas com:

- O ensino de linguas, de forma muito direta - comunicacdo; esta dimensdo estd
relacionada ndo sé com a natureza da drea especifica na qual incide a UC em questdo
(ensino/aprendizagem da lingua materna), como também com objetivos que esta
pretende atingir (Discutir com o professor e os colegas a importdncia da aprendizagem
linguistico-comunicativa ao longo da vida em contextos diversificados a partir das
planificacoes elaboradas; Compreender outras perspetivas comunicadas oralmente e
por escrito; Comunicar as suas ideias — oralmente e por escrito — de forma adequada);

- A metodologia de ensino usada na UC - colaboracdo; de facto, a UC em questdo é
lecionada num espirito de trabalho de projeto, com recurso ao trabalho de grupo e a
ferramentas da web 2.0 (féruns de discussdo online), para promover e facilitar a interacdo;

- A gestdo darealidade —reflexdo e resolucéo de problemas; é de referir que estas duas
competéncias estariam sobretudo relacionadas com a abordagem de problemas ligados
ao ensino/aprendizagem da lingua portuguesa como lingua materna (Transversalidade
da lingua portuguesa e sua operacionalizacdo associada ao desenvolvimento de
competéncias em comunicacdo oral e escrita, Enquadramento curricular do ensino/
aprendizagem da lingua portuguesa, Desenvolvimento da consciéncia fonoldgica
e métodos de iniciacdo a leitura e a escrita e Estratégias diddticas promotoras da
transversalidade da lingua portuguesa associada a aquisicdo e desenvolvimento de
competéncias em comunicacdo oral e escrita).
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Representagoes finais

A andlise das reflexdes escritas individuais produzidas pelas estudantes no final do semestre,
em que refletiam sobre o seu percurso nesta UC, permitiu-nos determinar a que elementos

associavam a educacdo global e de que forma o faziam.

Conhecimentos

No Quadro 7, apresentamos os resultados da andlise de enunciados presentes nesses textos

que foi possivel relacionar com esta categoria:

ISSN: 1647-3582

Conhecimentos N =44 o
Interdependéncia e globalizacdo 14 31,8%
Identidade e diversidade cultural 18 40,9%
Justica social e direitos humanos 19 43,2%
Construcdo da paz e resolucdo 17 38.6%
de conflitos
Desenvolvimento sustentdvel 14 31,8%

Quadro 7 - Representagoes finais sobre conhecimentos relacionados com a educagao global

A sua leitura mostra-nos que as estudantes valorizaram todos os tipos de conhecimentos

quase ex aequo.

Atitudes e valores

No Quadro 8, apresentamos os resultados da andlise de enunciados presentes nesses textos

que foi possivel relacionar com esta categoria:

Atitudes e valores N =44 %
Sentido de identidade e autoestima 13 29,.5%
Valorizacdo e respeito pela diversidade e pelos 24 54,5%
direitos humanos
Preocupacdes ambientais e compromisso com um 8 18,2%
desenvolvimento sustentdvel
Compromisso com a justica social e a equidade 19 43,2%
Responsabilidade social 22 50%

Quadro 8 - Representagoes finais sobre atitudes e valores relacionados com a educagao global
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Constata-se que as estudantes privilegiaram a valorizacdo e respeito pela diversidade e pelos
direitos humanos, a responsabilidade social e o compromisso com a justica social e a equidade.

Competéncias

As estudantes voltaram a associar a educacdo global a determinadas competéncias
fundamentais para o exercicio de uma cidadania global, como se pode ver no Quadro 9:

Competéncias N =44 Yo
Pensamento critico 20 45,5%
Comunicacdo 21 47,7%
Argumentacdo 22 50%
Reflexdo 23 52,3%
Colaboracdo 27 61,4%
Resolucdo de problemas 16 36,4%

Quadro 9 - Representagoes finais sobre competéncias relacionadas com a educagdo global

Este revela-nos que valorizaram todas as competéncias quase ex aequo, reconhecendo o
confributo da UC frequentada para a sua educacdo global.

Cruzamento das representagoes iniciais e finais sobre educacgado global

Conhecimentos

No que diz respeito aos conhecimentos associados d educacdo global, inicialmente as
estudantes privilegiaram a Inferdependéncia e a globalizacdo e ainda a Identidade e a
diversidade cultural.

Nas reflexdes escritas individuais que apresentaram como coroldrio da frequéncia da UC,
valorizaram quase ex aequo os quatro tipos de conhecimentos que associaram d educacdo
global, a saber: Interdependéncia e globalizacdo, Identidade e diversidade cultural, Justica social
e direitos humanos, Construcdo da paz e resolucdo de conflitos e Desenvolvimento sustentdvel.

Considerdmos que estes resultados podem ter derivado da sua participacdo no semindrio
sobre a educacdo global*, em que se discutiu o conceito de educac¢cdo para a cidadania

4 Intitulava-se Educac¢do (para a cidadania) global: uma possibilidade para os primeiros anos de
escolaridade? e foi dinamizada pela investigadora Mdnica Lourenco, a 16 de marco de 2017, no tempo
e espaco destinados as aulas da UC a que este estudo se refere.
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global, se explorou os conhecimentos, competéncias e atitudes e valores a ela associados, se
analisou os desafios que comporta e se apresentou propostas de indole pedagdgico-diddtica
(especialmente para os primeiros anos de escolaridade).

Também a frequéncia da UC em que este estudo se centra poderd ter contribuido para estas
alteracodes, jd que os seus conteudos incluiom topicos - nomeadamente Transversalidade da
lingua portuguesa e sua operacionalizacdo associada ao desenvolvimento de competéncias
em comunicag¢do oral e escrita e Estratégias diddticas promotoras da transversalidade da lingua
portuguesa associada a aquisicdo e desenvolvimento de competéncias em comunicacéo oral
e escrita - que podemos relacionar com conhecimentos associados d educacdo global - com
especial destaque para Identidade e diversidade cultural (topico que pode ser explorado a
partir da reflexdo sobre o ensino/aprendizagem da lingua materna).

Atitudes e valores

No que toca as atitudes e valores ligados d educacdo global, inicialmente as estudantes
destacaram a valorizacdo e o respeito pela diversidade humana e a responsabilidade social.

Nas reflexdes escritas individuais, privilegiaram novamente a valorizacdo e respeito pela
diversidade e pelos direitos humanos e a responsabilidade social, acrescentando a referéncia
ao compromisso com a justica social e a equidade.

Como fator promotor destas mudancas, voltamos a referir o semindrio sobre a educacdo
global, em que foram explorados os conhecimentos, competéncias e atitfudes e valores a
ela associados.

Mencionamos igualmente a frequéncia da UC em que este estudo se centra, dando destaque ds
competéncias que pretendia desenvolver nas estudantes e & metodologia de ensino nela adotada.

Competéncias

No que se refere as competéncias ligadas & educacdo global, inicialmente as estudantes
destacaram a comunicacdo (diretamente relacionada com o ensino de linguas), a colaboracdo
(essencial na vida quotidiana, mas também na vida académica) e ainda a reflexdo e aresolucdo
de problemas (fundamentais para a adaptacdo a vida em sociedade, nomeadamente no séc. XXI).

Nas reflexdes escritas individuais sobre o seu percurso na UC, valorizaram de forma muito
equilibrada todas as competéncias associadas & educacdo global. Destacam-se, nos pontos
extremos, a colaboracdo (com o maior nUmero de ocorréncias) e aresolucdo de problemas
(com o menor nUmero).

Para justificar esta evolucdo, podemos, por um lado, invocar a sua participacdo no semindrio
sobre educacdo global, sobretudo no que diz respeito d apresentacdo e discussdo de propostas
de indole pedagdgico-diddatica.
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Por outfro, podemos referir aspetos relacionados com a frequéncia da UC em que este
estudo estd focado, dado que todas as competéncias a desenvolver eram subordinadas
a uma perspetiva de educagdo para a cidadania (Tendo em conta uma perspetiva de
educacdo global...), podendo relacionar-se com tfodas as competéncias referidas pelas
estudantes, nas respostas dadas ao questiondrio e ainda nas suas reflexdes criticas individuais:
(i) Reconhecer a importéncia da aprendizagem linguistico-comunicativa ao longo da
vida); ii) Planificar percursos de desenvolvimento linguistico-comunicativo adequados as
caracteristicas dos contextos; iii) Mobilizar conceitos e processos relevantes no dmbito
desta unidade curricular; iv) Desenvolver a capacidade de trabalho auténomo e em
equipa, reconhecendo a importédncia do seu contributo para o desenvolvimento pessoal e
profissional; v) Exprimir-se adequadamente em lingua portuguesa, oralmente e por escrito,
para comunicar sobre temdticas relevantes no d&mbito desta unidade curricular.) Trata-se
de competéncias tfransversais, que — apesar de neste contexto estarem ligadas a dreas
especificas de formacdo e de futura docéncia - se encontram mais conectadas com
a filosofia de uma educacdo global, que exige um olhar e uma abordagem para além
das compartimentacdes disciplinares. O préprio conceito de competéncia aqui em jogo
enconfra na complexidade e interdependéncia as suas melhores expressdes, de modo a
alinhar-se com as demandas igualmente complexas do Século XXI.

O mesmo acontecia com os objetivos a atingir nesta UC: (i) Mobilizar estratégias de promog¢do
de uma educacdo global para planificar atividades de Educacdo em Portugués (com
destaque para a componente de indole linguistico-comunicativa); ii] Discutir com o professor
e os colegas a importdncia da aprendizagem linguistico-comunicativa ao longo da vida
em contextos diversificados a partir das planificacoes elaboradas; iii) Compreender outras
perspetivas comunicadas oralmente e por escrito; iv)] Comunicar as suas ideias — oralmente e
por escrito — de forma adequada.)

Sdo ainda de referir as estratégias de ensino adotadas na UC — Apresentacdo de discussdo de
propostas, apresentadas pelos vdrios intervenientes (docente e alunos) e Trabalho individual
e colaborativo, presencial e online, com recurso a ferramentas da Web 2.0.) - que fambém
podem contribuir para o desenvolvimento destas competéncias ligadas d educacdo global.

Para terminar, podemos ainda associar o desenvolvimento destas competéncias ao sistema
de avaliacdo adotado na UC, que se artficula em torno de dois eixos, cada um com 50% de
peso na classificacdo final (comunicacdo oral vs comunicac¢cdo escrita e trabalho individual
vs trabalho de grupo).

Conclusoes

Este texto assumiu como foco cenftral representacdes de futuros educadores de infGncia
e professores do 1.° CEB sobre a educacdo global e a sua relacdo com a Educacdo em
Portugués. Dessa forma, no dmbito de uma UC integrada no plano curricular de um mestrado
profissionalizante de uma universidade portfuguesa, os estudantes inscritos foram convidados,
no inicio do semestre, a preencher um questiondrio de caracterizacdo e de registo de
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representacdoes sobre temas que seriam trabalhados no dmbito da UC e, no final do semestre,
a elaborar individualmente reflexdes escritas sobre os mesmos temas.

A partir da andlise dos 21 questiondrios recolhidos, foram obtidos dados que permitiram
caracterizar os participantes do estudo e identificar as suas representacdoes iniciais sobre
conhecimentos, competéncias, atitudes e valores relacionados com a educacdo global. A
leitura dos dados recolhidos revelou que o grupo participante era constituido por sujeitos
exclusivamente do género feminino, com idades compreendidas entre os 21 e os 25 anos, de
nacionalidade portuguesa e que identificavam o Portugués como a sua lingua materna. No
tocante ao conhecimento de outras linguas, o Inglés e o Espanhol surgiam como as referéncias
mais frequentes.

No que diz respeito ds representacdes iniciais registadas, os conhecimentos associados &
educacdo global mais referidos pelos respondentes recairam na categoria interdependéncia e
globalizacdo, o que revela uma compreensdo genérica do que possa vir a ser o conhecimento
central trabalhado pela educacdo global, a par daidentidade e diversidade cultural, segunda
categoria mais citada nas respostas. Nessa linha, a competéncia de reflexdo, seguida das de
comunicacdo e colaboracdo, seriam as que mais se relacionariam com a educacdo global,
de acordo com as respondentes. Na linha das atitudes e valores, as respostas centraram-se
sobrefudo na responsabilidade social.

De um modo geral, as representacdes iniciais demonstravam entendimentos mais genéricos
e sintéticos sobre a educacdo global, o que pode advir do instrumento de recolha de dados
— 0 questiondrio — que encaminha para respostas mais situadas as questdes colocadas — em
comparacdo com a reflexdo escrita — que pode abrir uma maior margem de expressdo, apesar
de ter seguido um guido previamente dado a conhecer ds estudantes. No entanto, é de se
considerar também a possibilidade de, num momento inicial, as estudantes ainda ndo terem
grande familiaridade com o tema, algo que sé veio com o andamento das atividades da UC,
gue contou, entre as suas sessdes, com uma especificamente devotada d educacdo global.

Com efeito, observa-se que, nas representacdes finais, recolhidas nas 26 reflexdes escritas
entregues, as estudantes passaram a observar mais categorias como pertinentes. No campo
dos conhecimentos, os registos demonstram a valorizacdo de outras categorias para além
da relacionada com a interdependéncia e globalizacdo (menos citada dessa vez). Assim,
conhecimentos pertinentes & justica social e direitos humanos, identidade e diversidade cultural,
construcdo da paz e resolucdo de conflitos e desenvolvimento sustentdvel completaram o
espetro das respostas. Em relacdo as competéncias, observa-se a mesma tendéncia para
a diversificacdo, assumindo destaque as relacionadas com a colaboracdo, a reflexdo, a
argumentacdo e a comunicacdo, aqui citadas por ordem decrescente. No campo das
atitudes e valores que se abrigam no seio da educacdo global, fambém se observaram
registos tematicamente mais diversificados, demonstrando outras dimensdes para além da
responsabilidade social: a valorizacdo e respeito pela diversidade e pelos direitos humanos
e o compromisso com a justica social e a equidade foram aspetos igualmente referidos.

Em sintese, os resultados evidenciam que a inclusdo de uma perspetiva global na UC se
refletiu positivamente nas diferencas registadas nas representacdes das futuras educadoras
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e infdncia e professoras ao longo do fempo. Na generalidade, as representacoes sobre
educacdo global que demonstraram ter no momento final eram mais diversificadas e
precisas que as registadas nos questiondrios iniciais. Tal desenvolvimento na identificacdo
de conhecimentos, competéncias e atitudes e valores pertinentes d perspetiva educativa
global pode ser reflexo dos préprios conhecimentos, competéncias e atitudes e valores
fomentados pela metodologia da UC, que se pautou sobretudo por dindmicas de trabalho
em grupo e de reflexdo conjunta sobre temas, além de ter contado com uma sessdo temdtica
inteiramente dedicada & educacdo global.

Em conclusdo, este estudo aponta para a relev@ncia de serem introduzidas perspetivas globais
no curriculo de formacdo dos futuros educadores e de infGncia e professores, destacando a
viabilidade dessa medida inclusivamente em dreas curriculares especificas, como foi o caso
da UC gue contextualizou a experiéncia.
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