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Resumo

Este estudo procura identificar e caracterizar as representacdes da leitura de estudantes
a frequentar um 1.° Ciclo de estudos em Educacdo Social, indagando o papel que
desempenham no &mbito da sua formacdo e o modo como se poderdo repercutir nas suas
prdaticas educativas.

Face aos objetivos elencados, optou-se por uma abordagem qualitativa, tendo como referencial
metodoldgico o estudo de caso. Participaram 52 estudantes inscritos na unidade curricular
de Técnicas de Producdo de Texto (1.° ano, 1.° semestre, ano letivo de 2015-2016). Quanto
aos instrumentos e procedimentos adotados, recorremos a 52 reflexdes individuais realizadas
no inicio da unidade curricular e a 52 reflexdes individuais entregues no final da mesma. Foi
privilegiada a andlise de contetudo, com recurso & elaboracdo de categorias a posteriori.

Depreendemos que os estudantes valorizavam a leitura, privilegiando sobretudo o romance e,
cumulativamente, os jornais e as revistas. Foi possivel inferirmos que a maioria dos estudantes
encarava a leitura sobretudo como forma de alargamento dos seus conhecimentos e, em
menor grau, como modo de entretenimento. O cruzamento das suas representacoes da leitura
(iniciais e finais) permitiu-nos concluir que a unidade curricular teria contribuido para que
evoluissem, nomeadamente no que respeita a associacdo da leitura a partilha e ao prazer.
Face a relev@ncia da leitura no seu percurso de formacdo e no exercicio da sua profissdo,
entendemos ser importante realizar mais estudos que possibilitem o aprofundamento das

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro


mailto:aisilva@esev.ipv.pt

Indagatio Didactica, vol. 10 (5), dezembro 2018 ISSN: 1647-3582

representacdes que os estudantes tém da mesma, pelo seu contributo para o redesenho
curricular de tal percurso formativo.

Palavras-chave: formacdo; representacoes; leitura; educacdo social.

Abstract

This study aims fo identify and characterize the conceptions of reading of students enrolled
in a First Degree of Social Education, investigating the role they play in their fraining and how
they can be reflected in their educational practices. As far as methodology is concerned,
in view of the outlined objectives, we took a qualitative approach, based on a case study
framework. Participants were 52 students enrolled in a Text Production Techniques course (1st
year, 1st semester, academic year 2015-2016). As to the instruments and procedures adopted,
we used 52 individual essays carried out af the beginning of the curricular unit and 52 individual
essays delivered at the end of the course. Content analysis was the main technique used and
categories were defined a posteriori.

We concluded that students valued reading, privileging mainly the novel and, cumulatively, the
newspapers and the magazines. It was possible to infer that most of the students considered
reading as a way of broadening their knowledge and, to a lesser degree, as a means of
entertainment. Cross-checking of data (initial and final conceptions of reading) allowed us to
conclude that the curricular unit would have contributed to their evolution, especially regarding
the association of reading with sharing and with pleasure. In view of the relevance of reading
in their training course and in the exercise of their profession, we believe that it is important to
carry out further studies that allow us to deepen the knowledge of their conceptions, for their
contribution to the curricular redesign of this fraining path.

Keywords: training; conceptions; reading; social educators.

Resumen

Este estudio busca identificar y caracterizar las representaciones de la lectura de estudiantes a
frecuentar un 1° Ciclo de estudios en Educacion Social, indagando el papel que desempenan
en el dmbito de su formacién y el modo en que se podrdn repercutir en sus prdcticas educativas.

Ante los objetivos senalados, se optd por un abordaje cualitativo, teniendo como referencial
metodoldgico el estudio de caso. Participaron 52 estudiantes inscritos en la unidad curricular de
Técnicas de Produccion de Texto (1.° ano, 1.er semestre, ano lectivo de 2015-2016). En cuanto a
los instrumentos y procedimientos adoptados, recurrimos a 52 reflexiones individuales realizadas
al inicio de la unidad curricular y a 52 reflexiones individuales enfregadas al final de esta. Se
privilegia el andlisis de contenido, con el recurso a la elaboracion de categorias a posteriori.

Concluimos que los estudiantes valoraban la lectura, privilegiando sobre todo la novela v,
acumulativamente, los periddicos y las revistas. Es posible inferir que la mayoria de los estudiantes
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miraba la lectura sobre todo como forma de ampliar sus conocimientos y, en menor grado,
como modo de entretenimiento. El cruce de sus representaciones de la lectura (iniciales y
finales) nos permitié concluir que la unidad curricular habria contribuido a que evolucionaran,
especialmente en lo que se refiere a la asociacién de la lectura al compartir y al placer. Ante
la relevancia de la lectura en su recorrido de formacién y en el ejercicio de su profesion,
entendemos que es importante realizar mds estudios que posibiliten la profundizacion de
las representaciones que los estudiantes tienen de la misma, por su contribucién al redisefo
curricular de tal itinerario formativo.

Palabras clave: formacion; representaciones; lectura; educacidn social.

Introducgado

Omnipresente numa sociedade marcada por imperativos comunicacionais que apelam ao
desenvolvimento de percursos que se reclamam plasmados de criatividade, a leitura, enquanto
prdtica social, exige-nos, cada vez mais, uma reflexdo profunda sobre os itinerdrios que vamos
prosseguindo em contextos escolares, numa abertura perene aos mundos que escutamos.
Como refere Varela-Crespo (2016, p. 105):

(...) entender que la educacién en todos sus niveles de ensenanza y en los diversos dmbitos
en que se lleva a cabo debe contribuir al desarrollo de una sociedad lectora, significa aspirar
a una sociedad mas justa por cuanto los ciudadanos y ciudadanas pueden aproximarse al
mundo que les rodea con miradas mds amplias y complejas, profundizando en los problemas
y realidades de la vida cotidiana desde disciplinas y campos heterogéneos.

Acompanhamos, com Cardoso (2015, p. 115), o kmomento histérico de redefinicdo da leituray,
possibilitado pela criacdo de condicdes para que proliferem novas prdticas de leitura
gue conglomeram formatos impressos e digitais, em didlogo que se pretende proficuo. Tal
«redefinicdo da leituran implica, em nosso entender, uma reflexdo ampla sobre as prdticas
de leitura no ensino superior, contribuindo os estudos empiricos para lancar luz nos distintos
modos em que se desdobram.

Tendo em consideracdo o referido, entendemos ser relevante identificar e caracterizar as
representacdoes da leitura de estudantes a frequentar um 1.° Ciclo de estudos em Educacdo
Social, que julgamos merecerem particular atencdo, face ao modo como se poderdo
repercutir nas suas prdticas educativas e ao papel que poderdo desempenhar no redesenho
da sua formacdo.

Do exposto resulta, assim, a organizacdo deste artigo. Apds uma breve contextualizacdo
tedrica, descrevemos o estudo realizado e os objetivos que o nortearam. Seguidamente
apresentamos a andlise dos resultados, incidindo nas representacdes da leitura (iniciais e
finais). O cruzamento de tais representacdes possibilita-nos, por Ultimo, retirar algumas ilacdes
sobre o percurso realizado, apontando algumas vias para o aprofundamento do mesmo.
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Contextualizagdo tedrica

E reconhecido, na literatura de especialidade, o contributo da teoria das representacdes
sociais (Moscovici, 1961; 1976) para a investigacdo em Educacdo (por exemplo, Novaes,
Ornellas & Ens, 2017; Souza & Alves, 2017), bem como para a compreensdo da complexidade
das prdticas de leitura plurais que se entretecem, hoje, no nosso quotidiano (Platzer &
Pascolati, 2010; Pullin & Pryjma, 2011). Como frisam Larranaga e Yubero (2005, p. 44), «La
representaciéon social que tengamos de la lectura puede ser fuente de motivacién o
desmotivacion lectora y nos acompanard en nuestras relaciones cotidianas, orientando
nuestra relacién con la lecturan.

No que se refere aos estudantes do ensino superior, independentemente da formacdo que
frequentam, a compreensdo das suas representacoes da leitura tem sido alvo de atencdo,
na literatura de especialidade (por exemplo, Meldo, Silva & Balula, 2016; Yubero, Larranaga
& Pires, 2014), no enfendimento de que fal investigacdo pode ser um contributo importante
para o repensar da sua formacdo. Alguns estudos realizados sobre a motivacdo para a leitura
e o desempenho em compreensdo na leitura, no que respeita aos estudantes deste nivel
de ensino, revelam que tém hdbitos de leitura pouco diversificados (Granado, 2014; Rdsing,
Reftenmaier & Capellari, 2009), manifestando dificuldades de compreensdo na leitura e
centrando, sobretudo, a sua atencdo na leitura com fins académicos, em detrimento da sua
fruicdo (Bortolanza & Balca, 2013; Vieira, 2010).

Importa igualmente salientar o reconhecimento da relevéncia crescente da leitura no &dmbito
da formacdo e das prdaticas do educador social (Yubero, Caride, Larranaga & Pose, 2016;
Larrahaga, Acosta & Yubero, 2015), dado o cardter multimodo que atualmente assumem, bem
como a complexidade de que se revestem. Apesar de tal reconhecimento, tem sido dada
pouca atencdo ds suas representacdes da leitura, de modo a que possa ser realizada uma
reflexdo mais rigorosa e sustentada sobre as dimensdes de que se enfrelacam e as sustentam.

Metodologia

O objetivo principal do nosso estudo foi investigar as representacdes da leitura de estudantes
de Educacdo Social, a frequentar um 1.° Ciclo de estudos de Bolonha, contemplando o modo
como a encaravam (qual/quais o(s) significado(s) e a importancia que lhe atribuiam, as suas
preferéncias de leitura e as razdes que lhes subjaziam). Procurdmos, assim, compreender as
dimensdes de que se revestiam tais representacdes e as possiveis repercussdes que poderiam
ter na sua profissdo futura, enquanto educadores sociais. Adicionalmente foi também nosso
objetivo compreender o contributo da unidade curricular de Técnicas de Producdo de Texto
para a possivel reconstrucdo de tais representacoes da leitura dos estudantes.

Os participantes do nosso estudo foram 52 estudantes (46 do sexo feminino e 6 do sexo
masculino) inscritos na unidade curricular de Técnicas de Producdo de Texto integrada no
plano de estudos da Licenciatura em Educag¢do Social da Escola Superior de Educacdo de
Viseu (1.° ano, 1.° semestre, ano letivo 2015-2016).
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Os instrumentos utilizados foram duas reflexdes individuais realizadas pelos estudantes, no inicio
(1.%reflexdo) e no final da unidade curricular (2.9 reflexdo), no dmbito do seu trabalho auténomo.
Este procedimento foi efetuado dado que procurdvamos compreender se, apds a unidade
curricular, teria existido alguma evolucdo no que respeita ds suas representacdes da leitura.

No inicio da unidade curricular os estudantes foram convidados a refletir sobre os seguintes
aspetos: i) o modo como encaravam a leitura (qual o significado e a importdncia que Ihe
atribuiam - no seu quotidiano e enquanto futuros profissionais da Educacdo Social); ii) as
suas preferéncias de leitura; iii) outros aspetos que entendessem relevantes no que respeitava
d relacdo que estabeleciam com a leitura. No final da unidade curricular os estudantes
realizaram outra reflexdo, revisitando o primeiro e o terceiro tépicos solicitados na primeira.

De modo a cumprir os objetivos estabelecidos, considerdmos adequada uma abordagem de
natureza qualitativa, tendo como referencial metodoldgico o estudo de caso. Como sublinha
Sdanchez (2015), a investigacdo qualitativa privilegia o modo como as pessoas veem o mundo,
associando-lhe a interpretacdo do investigador sobre a maneira como elas o percecionam.
Nesse sentido, tem sido reconhecida a sua relev@ncia para o desvelar da complexidade
de realidades socioeducativas com multiplas dimensdes que requerem a proximidade e a
compreensdo do Outro, fendo como preocupacdo fundamental intferpretar mais do que
descrever (Coutinho, 2015; Denzin & Lincoln, 2011). Em semelhante linha de pensamento, a
opcdo pelo estudo de caso permite «deslindar, examinar e compreender de forma holistica e
no contexto em que ocorrem determinados fenédmenos, acontecimentos e/ou situacdes mais
complexasy (Morgado, 2012, p. 8). Apoiando-nos no referencial tedrico que sustenta o estudo
de caso (por exemplo, Freitas & Jabbour, 2011; Yin, 2013), procuramos, pois, aprofundar a
compreensdo das representacdes da leitura dos estudantes, reconhecendo a sua complexidade
e possivel diversidade.

Foi privilegiada a andlise de conteldo, considerada uma mais-valia no dmbito da abordagem
qualitativa (Saldana, 2016; Coutinho, 2011), dada a «possibilidade de fazer inferéncias
interpretativas a partir de conteldos expressos, uma vez desmembrados em categoriasy (Amado,
2014, p. 54). Deste modo, no que se refere d andlise das reflexdes iniciais e finais elaboradas
pelos estudantes, optdmos pela elaboracdo de categorias a posteriori, no entendimento de
que tal permitiria construir um «sistema de categorias puramente induzido a partir da andlise,
ainda que subordinado ao background tedrico do investigadory (Amado, Costa & Crusoé,
2013, p. 314). O processo iterativo realizado foi associado ao didlogo com a literatura de
especialidade, de modo a complementarmos a nossa andlise.

Resultados
Representagoes iniciais

Na Tabela 1 apresentamos a andlise dos resultados relativos ao modo como os estudantes
perspetivavam a leitura no inicio da unidade curricular.
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Tabela 1. Representagoes da leitura dos estudantes - 1.° reflexdao

Categorias Ocorréncias %
Aquisicdo de conhecimentos/ 27 45%
conceitos
Enriguecimento do vocabuldrio 14 23%
Imaginag¢do 9 15%
Passatempo 6 10%
Aborrecimento 4 7%
Total 60 100%

A Tabela 1 permite-nos depreender que os estudantes relacionaram a leitura sobretudo
com a «Aquisicdo de conhecimentos/conceitosy (27 ocorréncias, correspondendo a 45%),
seguindo-se o «Enriquecimento do vocabuldrio» (14 ocorréncias, correspondendo a 23%) e a
«Imaginacdoyn (9 ocorréncias, correspondendo a 15%).

No que respeita d «Aquisicdo de conhecimentos/conceitosy, os estudantes consideraram que
este seria um dos aspetos principais que definiria a leitura, tal como ilustram, por exemplo, os
enunciados seguintes: «Leitura, para mim, é adquirir novos conceitos, novos conhecimentos,
gue mais tarde serdo importantesy (Eé) / «...ler significa adquirir conhecimentos. Este é o
aspeto que mais associo a leitura, desde sempre, acho eu, embora possa haver outrosy (E10).

A associacdo entre leitura e aquisicdo de conhecimentos &, possivelmente, uma das
representacdes que mais tem permeado a sociedade ao longo do tempo, aspeto igualmente
frisado na literatura de especialidade (por exemplo, Tomds & Diaz, 2012; Ullastres, 2005).
A importédncia que os estudantes Ine concederam poderd estar relacionada: i) com as
prdticas de leitura que levaram a cabo ao longo do seu percurso escolar, nas quais a
aquisicdo de conhecimentos poderd ter sido valorizada; ii) com a sua dificuldade em
encarar a leitura na sua multidimensionalidade, atribuindo-lhe apenas uma ligacdo linear a
aquisicdo de conhecimentos/conceitos (da qual estariam ausentes outros aspetos relevantes,
nomeadamente a fruicdo).

Os estudantes atribuiram também relevo ao «Enriquecimento do vocabuldrioy relacionando-o,
de forma estreita, com a leitura, aspeto patente, por exemplo, nos enunciados seguintes: «Leitura
€ um enriguecimento de vocabuldrio, sempre desde cedo, na escola, os meus professores o
referiam, que a leitura era a melhor maneira de aumentar o nosso vocabuldrio para depois o
podermos usar no futuron (E43) / «Vejo a leitura muito ligada ao enriquecer do meu vocabuldrio.
Acho que a leitura € mesmo isso, s vezes até sem nos darmos conta. Na escola os professores
ensinaram-me que se lermos mais temos mais vocabuldrio e concordoy (E28).

Das palavras dos estudantes sobressaem: i) a possivel influéncia dos professores para a (re)
construcdo da representacdo que os estudantes tém da leitura; ii) o estabelecimento, a
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curto e a longo prazo, da relacdo intrinseca entre a leitura e o enriquecimento/alargamento
do vocabuldrio. Tal relacdo é amplamente reconhecida na literatura de especialidade (por
exemplo, Cassany, 2008; Contreras, 2008), fazendo também parte do espdlio do senso comum.

Relativamente & «Imaginacdoy, os estudantes atribuiram-lhe matizes distintas que associaram
a leitura, frisando, por exemplo: «Leitura é imaginacdo sempre porque quando lemos estamos
sempre aimaginar novas coisas» (E30) / «Leitura € aumentar a nossa imaginacdo, sobretudo
guando lemos um livro que seja bomy (E22) / «Leitura é para mim, desde crianca, sindbnimo
de imaginacdo. Quando leio logo imagino novas coisas, novas ideiasy (E49).

Nos enunciados transcritos emergem, respetivamente: i) a identificacdo da leitura com a
imaginacdo, aspeto que poderd estar relacionado com praticas de leitura com fins recreativos
realizadas pelos estudantes, em contexto extraescolar; ii) o estatuto concedido ao livro
«de qualidade» enquanto repositério privilegiado da imaginacdo; iii) a possivel relacdo de
sinonimia entre leitura e imaginacdo fundada em prdticas de literacia familiar que a poderdo
ter favorecido.

Foi ainda possivel inferirmos que, para alguns estudantes, a leitura seria equivalente a um
«Passatempon (6 ocorréncias, correspondendo a 10%), aspeto que fransparece nos enunciados
seguintes: «A leitura é um passatempo importante, sempre gostei de ler, dai talvez encarar a
leitura dessa forman (E3) / «Para mim a leitura é um passatempo. Sempre que tenho algum
fempo leio qualquer coisa porque goston (E19). A associacdo da leitura a um passatempo,
nomeadamente implicando a evasdo do quotidiano dos leitores, € comummente vincada
na literatura de especialidade (por exemplo, Pontes & Barros, 2007; Soares, 2003), surgindo
muitas vezes enfrelacada no gosto pela leitura. Estes enunciados parecem dar testemunho
de tal gosto, o que poderd ter repercussdes positivas no futuro trabalho destes estudantes
enquanto futuros profissionais da Educacdo Social.

Importa também sublinhar que o baixo nUmero de ocorréncias nesta categoria vai ao encontro
do referido na investigacdo relativamente ao afastamento da leitura dos passatempos favoritos
dos estudantes do ensino superior em geral, recaindo a sua preferéncia de ocupacdo de
tempos livres em «navegar na Internety (por exemplo, Fernandes & Maia, 2013; Meldo, 2016).

Alguns estudantes encararam a leitura enquanto «Aborrecimentoy (4 ocorréncias, correspondendo
a 7%), referindo, por exemplo: «Tenho de confessar que ler para mim é uma atividade aborrecida;
nunca gostei de ler, na escola também nunca me cativaram. Apesar de achar que é importante.»
(E17) / «N&o gosto de ler, € um aborrecimento ter de o fazer. SO leio mesmo o frabalho da
escola, mais nada.y (E50). Nos dois enunciados sobressai a falta de motivacdo intrinseca para
a leitura, parcialmente justificada, no primeiro caso, pela auséncia de incentivos em contexto
escolar, embora seja reconhecido o seu relevo. No segundo enunciado, a leitura é encarada,
apenas, com fins académicos, sendo completamente silenciadas outras dimensdes, de muita
relev@ncia, sobretudo as que implicam o prazer de ler.

Estudos que contemplam as representacdes da leitura dos estudantes em distintos niveis de
ensino destacam o «aborrecimenton como um dos aspetos a considerar no dmbito de uma
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reflexdo alargada que considere igualmente os seus hdbitos de leitura (por exemplo, Castellanos
Ribot, 2006; Ribeiro et al., 2009).

No Grdfico 1 apresentamos a andlise dos resultados relativos das preferéncias de leitura dos
estudantes, complementando o seu perfil de leitor.

6% -3 4%-2

4%-2
B Romance

m Revistas e jornais

19%- 10
= Banda desenhada

I Blogues

67% -35 W Sites noticiosos

Grdfico 1. Preferéncias de leitura dos estudantes

Da leitura do grdéfico é possivel compreender que a maioria dos estudantes afirmou preferir o
romance (35, correspondendo a 67%), seguindo-se, cumulativamente, as revistas e os jornais
(10, correspondendo a 19%).

As preferéncias apontadas no que respeita ao romance sdo similares as referidas na literatura
de especialidade relativamente ao perfil de leitor dos estudantes do ensino superior em geral
(por exemplo, Fernandes & Maia, 2013; R&sing, Rettenmaier & Capellari, 2009), nos quais este
tipo/género textual muitas vezes sobressai enquanto favorito.

Relativamente as revistas e aos jornais, também estes sdo habitualmente mencionados enquanto
preferéncia dos estudantes do ensino superior em geral, bem como de estudantes futuros profissionais
da Educacdo em particular (por exemplo, Balca, Costa, Pires & Pais, 2009; Meldo, 2016).

Surpreendeu-nos que poucos estudantes tivessem referido prdticas de leitura online, dado
que, possivelmente, sdo parte infegrante do seu quotidiano (blogues e sites noticiosos sdo
indicados, respetivamente, por apenas é% e 4% dos estudantes). Uma das razdes que poderd
estar subjacente a tal facto é a associacdo, habitualmente realizada, entre a «leitura literdrian
e a «leitura auténtican (Granado & Puig, 2014; Neves, 2011), o que poderia ter excluido outros
desdobramentos, igualmente relevantes, da leitfura. Como frisa Cardoso (2015, p. ?4):

No nosso imagindrio social hd imagens que associamos mais d leitura que outras, porventura,
umas mais tradicionais, no sentido em que invocam a percecdo intemporal e partilhada
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socialmente sobre o que é ler, mas hd também outras imagens menos tradicionais (...) porque
escapam a norma do que institucionalmente se encontra definido sobre o que € “ler”. Ou
seja, lemos muitos mais textos do que aqueles que definimos como “leitura”.

A andlise dos resultados relativos as razdes indicadas pelos estudantes no que respeita ds suas
preferéncias de leitura é apresentada na Tabela 2.

Tabela 2. Razdes das preferéncias de leitura apontadas pelos estudantes

Categorias Ocorréncias %
Preferéncia pelo tipo/género 35 63%
textual
Tema do livro 15 27%
Credibilidade da informacdo 2 4%
Acesso em qualguer local 2 4%
Obtencdo de informacdo
- 1 2%
afualizada
Total 55 100%

Da leitura da tabela é possivel inferir que os estudantes valorizaram mais a «Preferéncia pelo
tipo/género textualy (35 ocorréncias, correspondendo a 63%), seguindo-se o «Tema do livron (15
ocorréncias, correspondendo a 27%). A «Obtencdo de informac¢do atualizada» (1 ocorréncia,
correspondendo a 2%) foi o aspeto mais depreciado.

No dmbito da «Preferéncia pelo tipo/género textualy, os estudantes salientaram, por exemplo:
«Leio sobretudo romances porque é o meu género favorito, sempre gostei de os ler desde
gue me lembroy (E4) / «As razdes pelas quais leio romances € sobretudo por ser o género que
mais gosto; comecei a lé-los, gostei e mantive-me nesse géneron (E33) / «Os romances sempre
foram o género de livro que me fascinou, de resto ndo leio mais naday (E53).

O encantamento dos leitores por um determinado tipo/género textual incrementard,
possivelmente, a sua motivacdo para a leitura, aspeto que sobressai dos enunciados franscritos.
No entanto, sdo reconhecidas na literatura de especialidade as vantagens associadas ¢
diversificacdo do tipo/género textual por parte dos leitores, quer no que se refere ao ampliar
do seu conhecimento do mundo, quer relativamente ao desenvolvimento de estratégias de
compreensdo na leitura que serdo uma mais valia na (rejconstrucdo do(s) seu(s) percurso(s)
de cidadania(s) (Caride & Pose, 2015).

No que respeita ao «Tema do livroy, os estudantes associaram-no ao romance, alicercando
uma relacdo estreita entre ambos que ditaria as suas preferéncias de leitura, como ilustram
0s enunciados seguintes: «Prefiro ler romances por causa dos femas que geralmente sdo
desenvolvidos, por exemplo o amor entre duas pessoas, 0 que se passa no quotidiano das
pessoas, etc.y (E1) / «A razdo pela qual gosto mais de romances & por terem temas que me
agradam, isso € o mais importanten (E7).

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro
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A «Credibilidade da informacdo» (2 ocorréncias, correspondendo a 4%) foi sobrefudo
relacionada com as prdaticas de leitura em blogues, como ilustram os enunciados a seguir
transcritos: «Ndo leio por hdbito; costumo ler mais em blogues para obter informacdo que
seja credivel sobre alguns assuntosy (E19) / «Tenho blogues favoritos onde vou porque sei o
que se diz |&d é verdadeiro, por isso confio na informacdo, o que ndo se pode dizer de outras
coisas que se leem na nety (E44).

Dada a proliferacdo de blogues na atualidade, de espectro, temdaticas e qualidade muito
diversificados, tais prdticas de leitura, quer sejam de cariz informativo ou outros, poderdo
contribuir, de forma eclética, para que os leitores dai colham novos modos de olhar mundos.
No entanto, dado que os estudantes ndo referem quais os blogues em causa, embora
estabelecam uma relacdo direta entre o que leem e a credibilidade da informacdo, ndo é
possivel, em rigor, aferir tal relacdo.

O «Acesso em qualquer localy (2 ocorréncias, correspondendo a 4%) foi também destacado
pelos estudantes, como ilustram os enunciados seguintes: «A razdo principal pela qual leio em
sites com noticias é pela facilidade em aceder em qualquer local, ndo estou dependente de
nada, vou |&d quando queron (E13) / «Prefiro ler coisas ds quais possa ter acesso em qualquer
lado, imediatamente, sem complicacdes, dai os blogues preencherem bem isso» (E19).

A facilidade de acesso & leitura em tempos e lugares a escolha dos leitores pode ser
encarada como um dos seus «direitosy. No que respeita as praticas de leitura em suporte
digital, estas sdo entendidas como um dos fatores que poderdo influenciar a selecdo de
alguns tipos/géneros textuais, em detrimento de outros (Cardoso, 2015; Cardoso & Cameira,
2015; Furtado, 2015).

Relativamente a «Necessidade de acesso atualizado & informagdon (1 ocorréncia, correspondendo
a 2%). no enunciado que associdmos a esta categoria transparecem alguns aspetos relativos ao
modo como a circulacdo da informacdo em rede tem vindo a transformar o nosso quotidiano,
o0 gque nos parece relevante sublinhar: «(...) leio apenas os sites noticiosos porque quero obter
informacdo mais atualizada. (...) a Unica forma de estarmos em cima do que acontece passa
por lermos as noticias nesses sites, no jornal sé lemos noticias atrasadasy (E21). Das palavras do
estudante sobressaem: i) a permanente necessidade de estar em rede / narede, para obter, de
modo célere, a informacdo pretendida; ii) o contraste estabelecido entre o jornal impresso e as
noticias online, sendo concedido estatuto relevante ds segundas, em detrimento do primeiro.

Representagoes finais

No final da unidade curricular, os estudantes realizaram uma nova reflexdo, tfendo como
foco de atencdo o primeiro e o terceiro pardmetros sobre os quais finham sido convidados a
refletir inicialmente (cf. 3.1.).

Na Tabela 3 apresentamos a andlise dos resultados respeitantes as representacdes finais dos
estudantes sobre a leitura.
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Tabela 3. Representacoes da leitura dos estudantes - 2.° reflexao

Categorias Ocorréncias %
Enriguecimento do vocabuldrio 20 37%
Prazer 15 28%
Aquisicdo de conhecimentos/ 12 22%
conceitos
Partilha 7 13%
Total 54 100%

A leitura da Tabela 3 revela-nos que os estudantes concederam maior importé&ncia ao
«Enriqguecimento do vocabuldrion (20 ocorréncias, correspondendo a 37%) e ao «Prazery (15
ocorréncias, correspondendo a 28%). A «Partilna» (7 ocorréncias, correspondendo a 13%) foi
a menos relacionada com o conceito de leitura.

No gue respeita ao «Enriguecimento do vocabuldrion os estudantes vincaram fortemente a sua
relacdo com a leitura, sublinhando: i) manter-se 0 modo como encaravam tal relacdo no inicio
da unidade curricular; ii) o incremento dos elos entre ambos, associando-o & compreensdo dos
conteudos veiculados ao longo da unidade curricular. Os dois enunciados que franscrevemos
a seguir fazem eco dos aspetos elencados: «(...) ndo houve alteracdo porque no inicio via
a leitura em relacdo com o enriquecer do vocabuldrio e continuo a pensar que é assim. A
unidade curricular ndo trouxe mudancas nesse sentidon (E23) / «No inicio, para mim, a leitura
estava muito ligada ao vocabuldrio, ao seu enriquecimento. No fim mais, porque sintfo que li
mais, e isso foi porque adquiri vocabuldrio mais rico, o que relaciono com o compreendido
dos conteUdos desta UCy (E29).

No &dmbito da categoria «Prazery, inicialmente ausente nas representacdes da leitura dos
estudantes, foram valorizadas, sobretudo, duas dimensdes: i) uma dimensdo mais global,
contemplando a relacdo leitura/escrita, de forma complementar e/ou em correlacdo; ii)
uma dimensdo de cariz mais especifico, associando a compreensdo na leitura a fruicdo.
As duas dimensodes surgem plasmadas, por exemplo, nos enunciados seguintes: «Primeiro
a leitura significava adquirir conhecimentos. Agora idenftifico a leitura com prazer, de
certa forma por termos encarado a escrita em correlacdo com a leitura (...) esta pode
ser prazer se compreendermos o que lemos, nomeadamente em relacdo a determinados
textosy (E1) / «O facto de termos lido textos muito diversificados e termos visto diferentes
formas de escrita, fez-me pensar que a leitura pode significar prazer, dependendo do
modo como estd escriton (E7).

No primeiro enunciado, o cardter intrinseco da relacdo entre o significado de leitura enquanto
prazer e a compreensdo na leitura vai ao encontro da valorizacdo do entrelacamento,
reconhecido na literatura de especialidade, entre a fruicdo do texto e a sua compreensdo,
por exemplo pela maior ou menor mobilizacdo de estratégias de desenvolvimento de
compreensdo na leitura por parte dos leitores (S&, 2009; 2014; Sim-Sim, 2007; Viana, 2012). No
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segundo enunciado, fica implicito que o contacto com textos de diversos tipos, evidenciando
processos de escrita igualmente ecléticos, poderd ter contribuido para a relacdo que o
estudante estabelece entre leitura e prazer, conciliando-a com a escrita.

No que se refere a «Aquisicdo de conhecimentos/conceitosy (12 ocorréncias, correspondendo
a 22%), os estudantes sublinharam aspetfos semelhantes aos mencionados na sua primeira
reflexdo, embora tivesse existido um claro decréscimo na sua valorizacdo, j& que tinhamos
anteriormente registado 27 ocorréncias nesta categoria. Assim, os estudantes indicaram,
por exemplo, que «Quando lemos adquirimos conhecimentos; j& frisei este aspeto na minha
primeira reflexdo. A leitura remete para essa aquisicdo acima de tudo» (E34) / «Penso que
referi logo no inicio da unidade curricular que via a leitura como aquisicdo de conceitos e
de conhecimentos. Continuo a ter a mesma opinido, € isso sobretudo que a leitura €, do meu
ponto de vistay (E36).

No que respeita a «Partilhay (7 ocorréncias, correspondendo a 13%), categoria ausente das
representacdes iniciais dos estudantes, foi sublinhada a sua relacdo intrinseca com o modo
como encaravam a leitura, associando-a a prdticas de escrita realizadas ao longo da unidade
curricular. Tal transparece nos enunciados que apresentamos a seguir: «kAgora entendo que
[a leitura] pode ser mais coisas do que o que tinha pensado, como a partilha com outros.
Isto porgque lemos e escrevemos textos, depois, a partir do que lemosy» (E4) / «A leitura pode
também ser partilha porque nds, ao longo da cadeira, pudemos partilhar a leitura de vdrios
tfextos e ver como eram escritos. Quem escreve partilha as suas ideias e assim a leitura pode
ser encarada como partilha» (E33).

O primeiro enunciado parece-nos muito importante, pela possivel mudanca que revela.
Entender a leitura, de forma renovada, enquanto «partilhna com outrosy, associando-a a
prdticas de escrita que dai possam decorrer, pode implicar uma relacdo mais estreita com
o que lemos, abrindo caminho ao abraco enfre quem |é e quem escreve. No segundo
enunciado, a leitura como partilha surge entretecida na valorizacdo da diversidade textual
que a teria proporcionado, aliada a reconstrucdo de processos de escrita que podem ter
favorecido a amplificacdo do que significa ler e escrever, encarando tais prdticas na sua
multidimensionalidade e na sua riqueza.

Do exposto, importa retirar algumas ilacdes relativas ao percurso realizado, ao longo da unidade
curricular, no que respeita a articulacdo dos seus conteddos com as atividades propostas e
ao seu possivel contributo para a evolucdo das representacdes da leitura destes estudantes.
Nos enunciados transcritos ecoa tal artficulacdo, apontando para:

- A compreensdo, a nivel global, dos contetddos programdaticos da unidade curricular
e sua relacdo com o incremento das prdaticas de leitura dos estudantes que estes
relacionaram, de forma estreita, com o enriquecimento do vocabuldrio;

- A associacdo da leitura ao prazer que, ao longo da unidade curricular, procurdmos
alimentar: i) através da leitura em voz alta de diversos tipos/géneros textuais que
possibilitaram aos estudantes fruir o ritmo das palavras, refletindo sobre o processo de
escrita que as abrigava — conferindo-lhes alento e convidando a reflexdo; ii) através
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da leitura de textos poéticos — de Eugénio de Andrade (Andrade, 2018), de Ana Luisa
Amaral (2011), de Nuno Judice (Judice, 2008), entre outros, - que, entretecendo-se
nos conteldos programdaticos, contribuissem para apurar a sensibilidade estética dos
estudantes, motivando-os a ler e a reler;

- O entendimento da leitura enquanto partilha, vivenciada pelos estudantes através da
abordagem de prdticas de escrita - conglomeradas em tépicos programdticos que
contemplavam, por exemplo, a «Comunicacdo e expressdo escritan e as «Técnicas de
comunicacdo em contexfo profissionaly — cuja reciprocidade com o ato de ler feria
permitido valorizar os pactos estabelecidos entre quem 1€ e quem escreve.

A articulacdo promovida, ao longo da unidade curricular, entre a modalidade de frabalho
em grupo, em contexto de sala de aula, e o trabalho auténomo dos estudantes (implicando
uma reflexdo atenta sobre o escrito e sobre o lido) poderd, igualmente, ter contribuido para
o delinear de itinerdrios de partilha(s) que potenciaram a redescoberta da leitura.

Conclusoes

Foi possivel inferirmos que a maioria dos estudantes encarava a leitura sobretudo como forma
de alargamento dos seus conhecimentos (destacando-se o enriquecimento do vocabuldrio)
e, em menor grau, como modo de entretenimento. Tal implica, porventura, que possam ser
repensados diferentes modos de promover o prazer de ler, quer renovando espacos de leitura
em contexto escolar, quer redimensionando, ao longo do percurso académico dos estudantes,
eventuais projetos socioeducativos que tenham a leitura no seu cerne, contribuindo para a
sua renovacdo permanente.

O cruzamento das representacoes da leitura (iniciais e finais) dos estudantes permitiu-nos
concluir gue a unidade curricular teria contribuido para que evoluissem, nomeadamente no
que respeita d associacdo da leitura & partilha e ao prazer, aspeto que nos parece relevante
realcar pelas suas possiveis repercussdes nas suas prdaticas educativas, hodiernamente cada
vez mais diversificadas e desafiadoras.

Em suma, entendemos que é necessdrio refletir, de forma aprofundada, sobre o contributo da
formacdo facultada aos estudantes do ensino superior em Portugal, para a reconstrucdo do
seu perfil de leitor, concedendo-lhe mais atencdo, quer no &mbito do tfrabalho desenvolvido
em unidades curriculares que facam parte do seu plano de estudos de licenciatura e de
mestrado, quer através da criacdo de organismos, a nivel nacional, que promovam a Educacdo
para a leitura, de forma ampla e cuidada.
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