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Resumo:

No sentido de melhorar o sistema de ensino e de capacitar o seu corpo docente, o Ministério
da Educacdo, Cultura, Ciéncia e Comunicacdo de SGo Tomé e Principe (STP) concebeu o
Programa Acelerar o Desempenho Educativo (PADE 2015-2018)% tendo definido como eixos
estratégicos, entre outros, a melhoria do sistema de avaliacdo das aprendizagens, assim
como a valorizacdo e profissionalizacdo docente. Neste Ultimo eixo, destacamos a medida de

1 Trabalho desenvolvido no contexto da investigacdo de doutoramento A avaliagcdo do ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa — Para uma Cooperacdo Internacional para o Desenvolvimento na
Formacdo de Professores, financiada por fundos nacionais através da FCT — Fundacdo para a Ciéncia
e a Tecnologia, I.P., no d&mbito do projeto FRH/BD/118163/2016.

2 Ministério da Educacgdo, Cultura e Ciéncia de SGo Tomé e Principe (s.d.). Programa Acelerar o

Desempenho Educativo 2015-2018. Acessivel em: http://mecc.gov.st/index.php/publicacoes/item/736-
programa-acelerar-o-desempenho-educativo-2015-2018
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“"capacitar e formar docentes dos diversos niveis do ensino”3, por revelar a consciencializacdo
da importé@ncia da formacdo profissional dos professores, num contexto que apresenta ainda
uma elevada taxa de docentes sem qualificacdo profissional para a docéncia.

Portugal tem sido um parceiro estratégico no quadro da cooperacdo para o desenvolvimento
com STP, pais que tem vindo a beneficiar de vdrias acdes na drea da educacdo. Neste sentido,
e no dmbito de uma investigacdo de doutoramento em curso*, com foco na construcdo de
conhecimento sobre o processo de ensino e avaliacdo da escrita, na formacdo continua de
professores de Lingua Portuguesa (LP) do 2.° Ciclo do Ensino Bdsico (CEB), em S&o Tomé (ST),
sdo objetivos deste artigo: i) apresentar uma andlise ao Programa oficial do Ensino Bdsico de
STP, no que respeita a disciplina de LP; ii) caracterizar o perfil dos professores de LP do 2.° CEB
de ST, com base nos resultados de um questiondrio; iii) apresentar as linhas orientadoras para
uma oficina de formacdo, a partir das necessidades formativas identificadas.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa; Producdo escrita e sua avaliacdo; Formagdo continua
de professores; Conhecimento profissional docente; Sdo Tomé e Principe; Cooperacdo para
o desenvolvimento

Abstract:

To improve the education system and fo enable your teachers, the Ministry of Education,
Culture, Science and Communication of Sao Tome and Principe (STP) has designed the Program
Acelerar o Desempenho Educativo (PADE 2015-2018), having set to strategic axes, among
others, the improvement of the system of evaluation, as well as the teacher professionalization.
We highlight the measure to empower and train teachers of the various levels of education,
for revealing the awareness of the vocational training of feacher’s importance, in a confext
which presents a high rate of teachers without professional qualification for teaching.

Portugal has been a strategic partner in the framework of development cooperation with STP
and the country has been benefiting from various actions in education. Within the framework
of a doctoral research in progress, focusing on construction of knowledge about the writing
teaching and assessment process, in continuous training of Portuguese Language (PL) teachers
of 2@ cycle of basic education (CBE), in Sao Tome (ST), with this article we will: i) fo present an
analyses of the official programme of basic education of STP, with regard to the discipline of PL;
ii) characterize the profile of PL teachers of the 2n4 CBE, of ST, based on the results of a questionnaire;
iii) to present the guidelines of a training workshop, from training needs which were identified.

Keywords: Portfuguese Language; Written production and assessment; Teachers confinuous
fraining; Teacher professional knowledge; Sao Tome and Principe; Development cooperation

3 Cf. Ministério da Educacdo, Cultura e Ciéncia de Sdo Tomé e Principe, s.d., p. 43.
4 Bolsa de doutoramento com a referéncia FRH/BD/118163/2016.
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Resumen:

En el sentido de mejorar el sistema de ensenanza y de capacitar su cuerpo docente, el
Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Comunicacién de San Tome y Principe (STP)
concibid el Programa Acelerar o Desempenho Educativo (PADE 2015-2018), habiendo definido
como lineas estratégicas, entre otros, la mejora del sistema de evaluacidon de los aprendizajes,
asi como la valorizaciéon y profesionalizacién docente. En esta Ultima linea, destacamos la
medida de capacitar y formar docentes de los diversos niveles de la ensenanza, por revelar la
concienciacion de la importancia de la formacién profesional de los profesores, en un contexto
gue presenta una elevada tasa de docentes sin cualificacién profesional para la docencia.

Portugal ha sido un pais estratégico en el marco de la cooperacién al desarrollo con STP, que
ha disfrutado de una serie de acciones en materia de educacién. En este sentido, como parte
de una investigaciéon doctoral en curso, centrdndose en la construccidn del conocimiento del
proceso de ensenanza y evaluacién de escritura, en la formacion de profesores de lengua
portuguesa (LP) del segundo ciclo de la educacion bdsica (CEB) en San Tome (ST), son objetivos
de este articulo: i) presentar un andlisis al Programa oficial de la Ensefanza Bdsica de STP, en
lo que se refiere a la disciplina de LP; ii) caracterizar el perfil de los profesores de LP del 2° CEB
de ST, sobre la base de los resultados de un cuestionario; iii) presentar las directrices para un
taller de formacién, a partir de las necesidades formativas identificadas.

Palabras clave: Lengua portuguesa; Produccidn escrita y su evaluacion; Formacién continua de
profesores; Conocimiento profesional docente; San Tome y Principe; Cooperacién al desarrollo

Contextualizagcao do estudo

A investigacdo a que reporta esta comunicacdo sustenta-se no conhecimento da
necessidade de formacdo dos professores sdo-tomenses, em particular do ensino bdsico
(EB), e do reconhecimento da importéncia da formacdo continua (FC) enquanto espaco
privilegiado para o desenvolvimento profissional docente (Vieira, 2011). Justifica-se também
pela importéncia que o dominio da lingua tem na vida dos sujeitos (Arias, Maturana, &
Restrepo, 2012; Gong¢alves, 2011), nomeadamente na vertente da escrita (Gorgulho, 2015),
assim como pela relevancia da avaliacdo enquanto processo regulador e potenciador
das aprendizagens (Bennett, 2011; Queiroz, 2010; Rold&o & Ferro, 2015). Efetivamente, o
dominio da escrita traduz-se, também, no sucesso académico dos alunos (Cardoso, 2009;
Niza, Segura, & Mota, 2011), na medida em que a competéncia de escrita é transversal ds
vdrias disciplinas e que a grande maioria do processo avaliativo dos alunos se faz com
recurso a escrita.

Neste seguimento, o nosso estudo tem como foco a construcdo de conhecimento profissional
sobre a escrita e sua avaliacdo, na FC de professores de lingua portuguesa (LP) do 2.° ciclo
do ensino bdsico (CEB), em Sdo Tomé e Principe (STP). O principal objetivo € compreender
de que modo a FC contribui para o desenvolvimento do conhecimento profissional docente
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sobre a escrita e sua avaliacdo, enquanfo elemento infegrante do processo de ensino e
aprendizagem, por meio de uma oficina de formacdo (OF).

Neste artigo, comecamos por apresentar uma andlise ao Programa oficial da disciplina da
LP em STP, para o nivel em que o nosso estudo se situa, pois entendemos que é fundamental
conhecer o documento que norteia a prdtica docente para entender os pressupostos inerentes
ao seu ensino, aprendizagem e avaliacdo (EAA). Seguidamente, é feita uma caracterizacdo
do perfil dos professores de LP do 2.° CEB, de SGo Tomé (ST), através das respostas obtidas a um
guestiondrio. Por Ultimo, apresentamos as linhas orientadoras para uma OF em preparacdo,
considerando as necessidades formativas identificadas (nas respostas ao questiondrio,
assim como em estudos de terreno), bem como a literatura de especialidade, com foco na
avaliacdo das aprendizagens e sua articulagcdo com o processo de ensino e aprendizagem
da producdo escrita escolar.

A disciplina de Lingua Portuguesa no Programa oficial do Ensino Bdsico de Sdo
Tomé e Principe

A LP é falada por cerca de 260 milndes de pessoas, sendo uma das cinco linguas mais usadas,
atualmente, em todo o mundo (Reto, Machado, & Esperanca, 2016). Embora o processo de
povoamento de STP tenha conduzido d existéncia de vdrias linguas, o Portugués é a lingua
mais falada a nivel do pais e a mais utilizada pela populacdo jovem, em idade escolar
(Instituto Nacional de Estatistica [INE], 2014). Numa légica de caracterizacdo sociolinguistica
do contexto de estudo, importa referir que sdo também falados os designados crioulos do
Golfo da Guiné: o Forro (ou Sdo-tomense), que € a lingua autdéctone dominante no pais, o
Angolar (ou Ngola), o Principense (ou Lung'ie), e ainda o crioulo exdgeno Cabo-verdiano
(Afonso, 2009; Gongalves, 2010; Pereira, 2006; Reto et al., 2016).

Efetivamente, a LP tem o estatuto de lingua oficial® (An¢cd, Macdrio, Guzeva, & Gomes, 2014;
Lei n.°2/2003), pois é a lingua de trabalho, de escolarizacdo e a utilizada nos documentos
oficiais. E também considerada como lingua materna pela maioria dos sdo-tomenses (INE,
2014), embora muitos ainda tenham apenas crioulos como lingua materna (Aragdo & Santos,
no prelo)¢. Neste sentido, nGdo podemos deixar de realcar que, efetivamente, a “variedade”
da LP (Rougé & Schang, 2012) que é falada e escrita em STP ndo € igual ao portugués falado
em Portugal. NGo obstante, verifica-se que no documento oficial de ensino (Ministério da
Educacdo e Cultura [MEC], 2010) ndo hd

5 Alingua portuguesa foi instituida como lingua oficial apds a proclamacdo da Independéncia, a 12
de julho de 1975 (Afonso, 2009).

6 No estudo desenvolvido por Aragdo e Santos (no prelo), é percetivel esta diferenca de “opinides”:
“os inquiridos comungam da opinido de que a maioria dos sdo-tomenses tem como lingua materna,
além da lingua portuguesa, algum(ns) dos crioulos (...) (16 em 20). SGo, por isso, favordveis a que os
crioulos assumam, a par da LP, o estatuto de linguas de escolarizacdo (12 em 20), e que venham a ser
introduzidos nos curriculos escolares dos ensinos bdsico e secunddrio.”
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qualquer referéncia aos crioulos (ainda que ndo como objeto de aprendizagem), a uma
variante sGo-tomense da LP e/ou a eventuais influéncias que ambos possam fer no ensino-
aprendizagem da chamada LP-padrdo; ou de ndo existir nenhuma recomendacdo especifica
ou alerta para o uso de textos nacionais quando, por exemplo, se menciona a leitura e
reconto de histdrias (Aragdo & Santos, no prelo).

Sendo a LP a lingua de escolarizacdo, entendemos, com Santos, Teixeira e Campos (2014),
gue o seu dominio é fundamental para criar um contexto favordvel ao sucesso escolar, razdo
gue justifica a investigacdo neste campo. No préprio documento regulador do ensino (MEC,
2010) refere-se que o dominio da LP “serd decisivo ao desenvolvimento individual, ao acesso
ao conhecimento, ao sucesso escolar e profissional e ao exercicio pleno da cidadania,
assumindo-se que compete a escola assegurar que todas as criancas venham a dominar o
Portugués padrdo (...)" (p. 10). Afonso (2009) refere a este propdsito que a “situacdo linguistica
sdo-tomense [tem] uma especificidade muito particular”, pelo facto de a LP coexistir com
outros sistemas nacionais (crioulos), o que conduz a que, na realidade, “a grande maioria da
populacdo estudantil (...) [fenha] como lingua materna um sistema que se situa num contfinuum
linguistico entre o Crioulo e o Portugués cuja norma é a do europeu” (p. 6).

Estas afirmacdes ndo sdo suficientes para caracterizar a situacdo da LP em STP, tornando-se
necessdario compreender a que “portugués” se faz efetivamente referéncia. Neste sentido,
afirma Afonso (2009), que “é urgente proceder-se d padronizacdo da variedade sdo-tomense
do Portugués, para que a norma instituida se constitua como ponto de referéncia a prdtica
pedagodgica” (p. 14). Gostariamos de salvaguardar, contudo, que somente fazemos referéncia
ao que consta no documento oficial, ndo sendo objetfivo deste artigo discutir, em particular,
este assunto, nem tdo pouco as opcdes de politica linguistica sGdo-tomense.

Em termos metodoldgicos, a andlise que aqui se apresenta caracteriza-se como uma andlise
documental dos “Programas do Ensino Bdsico de SGo Tomé e Principe” (MEC, 2010), doravante
designados PEBSTP, que sendo um documento oficial pode ser entendido como um “arquivo
pUblico” (Kripka, Scheller, & Bonotto, 2015). Para a construcdo de um referencial de andlise
(Figari, 1996) ao PEBSTP (quadro 1), analisaram-se outros documentos, que ajudaram a entender
o seu contexto de base e a funcdo no quadro mais lato de um sistema educativo: i) a Lei
de Bases do Sistema Educativo (LBSE) de STP (Lei n.° 2/2003); ii) os estudos preparatdrios para
a revisdo dos Programas de 1991, de Portugal, que pretenderam reunir informacoes sobre
vdrias dimensdes do sistema educativo e contribuir para a tomada de decisdes informadas
acerca da revisdo dos Programas de LP para o EB (Duarte, Viegas, Batista, et al., 2008; Duarte,
Viegas, Batalha, Pignatelli, & Henriques, 2008); e iii) estudos investigativos sobre a avaliacdo
da escrita escolar.

Importa referir que o PEBSTP foi elaborado “tendo em conta as alteracdes introduzidas pela
Lei de Bases da Educacdo (...), bem como o resultado da Ultima revisdo curricular do ensino
bdsico feita em Portugal” (MEC, 2010, p. 7), uma vez que era esse o documento oficial em vigor
d data da revisdo curricular feita em STP. No que refere concretamente a disciplina de LP, é
referido que foram tidas também em consideracdo as Orientacdes do Conselho da Europa para
o ensino das linguas (Conselho da Europa, 2001), tal como é referido na infroducdo do PEBSTP.
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Percebemos, pela leitura da infroducdo do documento, que o PEBSTP se constituiu como
uma revisd@o curricular dos Programas, para o 2.° CEB. De acordo com a LBSE de STP (Lei n.°
2/2003), o 2.° CEB estd organizado em dreas de conteiudo - Formag¢do Humanistica, Formacdo
Artistica, Fisica e Desportiva, Formacdo Cientifica e Tecnoldgica, Educacdo Moral e Civica -,
afirmando-se que se procura promover a inferdisciplinaridade e fransversalidade das diferentes
dreas curriculares. Concretamente na disciplina de LP, o Programa encontra-se estruturado em
quatro dominios: Comunicac¢do Oral, Leitura, Comunicacdo Escrita, Conhecimento explicito
da estrutura e funcionamento da Lingua.

A andlise que fizemos ao PEBSTP, e que apresentamos seguidamente, teve por base
o referencial de avaliagcdo apresentado no quadro 1. Este referencial, anteriormente
apresentado em Gorgulho, Costa e Teixeira (2018), sofreu algumas alteragdes, decorrentes
do avanco no conhecimento do contexto em estudo, tal como estd previsto na literatura
(Mendonca, 2016).

Dimensoes de andlise Critérios
Enquadramento do programa Coeréncia do enquadramento com a LBSE
Estrutura do programa Arficulacdo entre classes e entre ciclos de ensino

Adequacdo das componentes (objetivos,
conteudos, metodologias, bibliografia...)
Coeréncia

Contextualizagdo Adequacdo dos objetivos as especificidades do
pais

Adequacdo das referéncias bibliograficas
Qualidade do programa (referente |Rigor linguistico, cientifico e conceptual

a disciplina da Lingua Portuguesa) | Articulacdio conteldos-objetivos-avaliacdo
Articulacdo entre dominios — Comunicagdo oral,
Leitura, Comunicacgdo escrita, Conhecimento
explicito da estrutura e funcionamento da Lingua

Ovtras...

Quadro 1 - Proposta de dimensées de andlise e respetivos critérios, para o PEBSTP - disciplina de
Lingua Portuguesa

E explicitado, na sua introducd@o, que esta revisd@o curricular, iniciada na sequéncia da reforma
curricular das primeiras quatro classes do EB e realizada com base nos documentos referidos
anteriormente, pretendeu dar resposta a “necessidade de proceder a um agrupamento em

7 A data de construcdo do quadro de andlise, considerou-se também o 1.° CEB (Gorgulho, Costa, &
Teixeira, 2018). Contudo, houve necessidade de adaptar o quadro em funcdo do decorrer da investigagdo,
pelo que neste momento importa somente o foco no 2.° CEB.

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro
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dareas disciplinares com uma maior articulagcdo entre as diversas dreas do saber e uma maior
coeréncia com o frabalho realizado nas 4 primeiras classes” (MEC, 2010, p. 75).

Relativamente & estrutura do Programa, esta é semelhante para as varias dreas disciplinares, ou
dreas de conteldo, como também sdo designadas - Lingua Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias
Naturais e Sociais, Expressoes (Visual, Musical, Educacdo Fisica). Focando-nos, em particular,
na disciplina de LP, constatamos que embora se afirme, na intfroducdo geral do documento,
gue se procura uma articulacdo entre 1.° e 2.° CEB, na nota introdutéria nada é referido
sobre a forma como esta articulacdo se (deve) concretiza(r). No que respeita d articulacdo
entre as duas classes do 2.° CEB, existe um conjunto de principios orientadores, para ambas,
qgue fundamentam a estrutura e as diretrizes pedagdgicas do Programa oficial. Destacamos
as seguintes linhas orientadoras, que nos parecem fundamentais: i) o principal objetivo é a
aqguisicdo da competéncia comunicativa, tanto oral, como escrita; ii) o conhecimento explicito
da lingua é fundamental para uma utilizacdo correta do portugués padrdo, pelo que a reflexdo
gramatical se assume como fundamental no processo de ensino e aprendizagem da lingua;
iii) € fundamental mobilizar situacdes de didlogo, fomentar a curiosidade pela aprendizagem
e o gosto pela comunicacdo oral e escrita, que se devem desenvolver em convergéncia.

De acordo com a estrutura do documento, para cada classe sdo apresentados conteldos
programdticos, associadas a cada um dos dominios definidos, que se operacionalizam
nos objetivos especificos. E de realcar que nenhuma referéncia é feita a opcdes/sugestdes
metodoldgicas, d avaliacdo ou a bibliografia de apoio. A falta destas componentes no
documento &, em nosso entender, uma das lacunas no Programa e pode conduzir a que muitos
professores tenham dificuldades na operacionalizacdo (e na desejdvel (re)contextualizacdo
local) do ensino, fanto mais se considerarmos que uma maioria dos professores ndo fteve,
formacdo pedagdgico-didatica (Ministério da Educacdo, Cultura e Ciéncia de Sdo Tomé e
Principe [MECC], s.d.; Ministério da Educacdo, Cultura e Formacdo [MECF], 2012), estando por
isso, em muitos casos, “dependente” do que os documentos reguladores indicam.

No que respeita ad dimensdo da contextualizagcdo, o conhecimento que femos do contexto e o
didlogo com diversos atores do sistema educativo, no &mbito da primeira missdo de trabalho
gue realizdmos?®, permite-nos considerar que, de um modo geral, os objetivos parecem ser
adequados ao ensino da LP em STP, pois o atingir daqueles objetivos conduzird a formacdo
de cidaddos que falem, leiam e escrevam corretamente a LP, conforme a norma padrdo,
ainda que se possa questionar qual serd essa norma padrdo, como j& foi referido.

No que toca a apreciacdo da qualidade do Programa, para a disciplina de LP para o 2.° CEB,
podemos referir que, globalmente, este estd redigido com rigor linguistico. Relativamente ao
indicador “articulacdo conteldos-objetivos-avaliacdo”, esta ndo se verifica, uma vez que
nenhuma referéncia é feita aos pressupostos e procedimentos de avaliacdo para a disciplina
de LP. No nosso ponto de vista, a auséncia de indicacdes sobre avaliacdo é outra das lacunas
deste documento norteador. Consideramos que estas indicacdoes seriam uma mais-valia para

8 De 4 a 25 de fevereiro de 2017.
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a orientacdo do frabalho dos professores de LP, que assim encontrariam, no documento
regulador da disciplina, orientfacdes que auxiliassem o processo de EAA.

Uma vez que o Programa se apresenta como uma listagem de objetivos a alcancar para cada
conteldo, “"dentro” de cada dominio, sem ter nenhum texto de maior explicacdo, exceto na
introducdo, consideramos que ndo é evidente o que se defende acerca da articulacdo entre
os vdrios dominios — “Comunicacdo oral”, “Leitura”, “*Comunicacdo escrita”, *Conhecimento
explicito da estrutura e funcionamento da Lingua”. Por esta razdo, caberd ao professor
promover essa articulacdo, no frabalho que desenvolver com os seus alunos e nas tarefas
que lhes propuser no decorrer das aulas.

Apresentada a nossa andlise ao PEBSTP, procuramos fazer, no tépico seguinte, uma
breve caracterizacdo do perfil dos professores de LP do 2.° CEB, que serdo, em principio,
participantes da OF.

Caracterizagao do perfil de professores de Lingua Portuguesa do
2.° CEB de Sao Tomé

Em STP regista-se uma elevada taxa de professores sem qualificacdo profissional para a
docéncia? (MECC, s.d.; MECF, 2012), tanto a nivel pedagdgico-diddtico, como da LP, que,
como referimos, é a lingua de escolarizacdo (Ancd et al., 2014). Esta situacdo deve-se, em
parte, d tentativa de cumprimento das metas definidas pela UNESCO, gue se prendem
com a universalizacdo do ensino obrigatério, & qual o Ministério da Educac¢do, Cultura,
Ciéncia e Comunicagcdo (MECCC) de STP procurou dar resposta, conduzindo assim ao
répido alargamento da rede escolar. De facto, o objetivo de expansdo e universalizagcdo
da escolaridade obrigatdria de é anos, realidade que se concretizou em 2011 (MECEF,
2012), exigiu mais recursos humanos — professores — do que aqueles que a institfuicdo de
formacdo inicial tinha capacidade de formar no mesmo intervalo de tempo, o que conduziu,
consequentemente, d integracdo, no sistema educativo, de muitos professores sem formacdo
pedagdgico-didatica (Gomes, 2014).

Um estudo de avaliacdo realizado em ST, em 2017, permitiu concluir, com efeito, que “o
corpo docente apresenta problemas diversos — (...) [entre os quais, o] acesso & profissdo
sem habilitacdes adequadas ao exercicio de uma praxis de qualidade e [um] sistema de
formacdo continua que ndo beneficia a progressdo na carreira'® nem atinge toda a classe
docente”(Costa et al., 2017, p. 12). Recomendam as mesmas autoras que é necessdrio
“implementar medidas de dignificacdo da profissdo docente, incluindo (...) a exigéncia de uma
formacdo inicial de nivel superior e profissionalizante e o acesso a um sistema de formacdo
continua que beneficie a progressdo na carreira” (p. 14). Foi, pois, neste sentido, e perante
este panorama, que o MECCC de STP desenvolveu o Programa Acelerar o Desempenho
Educativo (PADE 2015-2018) (MECC, s.d.), no qual sdo definidos como eixos estratégicos, entre

9 Cerca de 60% dos professores.
10 A categoria de docente ndo é reconhecida dentro das carreiras de Estado (MECF, 2012).
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outros, a melhoria do sistema de avaliacdo das aprendizagens e do sistema de ensino, e a
valorizacdo e profissionalizacdo docente!',

De notar que a avaliacdo aferida do EB (Ministério da Educacdo, Cultura, Ciéncia e
Comunicacdo [MECCC], 2016) mostrou genericamente um desempenho aquém do esperado
em LP, nomeadamente no que concerne ds competéncias de leitura/compreensdo. Verificou-
se que a saida do 1.° CEB (4.% classe), 46% dos alunos conseguiu obter uma classificagcdo
positiva na prova de LP; j& & saida do 2.° CEB (6.9 classe), somente 25,5% dos alunos obteve um
desempenho médio superior a 50% na prova de LP. Embora esta avaliacdo do EB ndo tenha
focado especificamente o dominio da escrita, a avaliacdo aferida do ensino secunddrio,
tendo avaliado a escrita, permite concluir que esta dimensdo é ainda mais fradgil do que a da
leitura, o que pode evidenciar, cremos, que efetivamente existem lacunas, logo desde o EB
(Escola+ Fasell, 2018). Estes resultados sustentam a necessidade do nosso estudo, justificando
o enfoque dado, no questiondrio, a producdo escrita dos alunos e sua avaliacdo, pelos
professores (seccoes lll e 1V).

Também a nossa observacdo das prdaticas letivas em STP, no dmbito da missdo de trabalho
gue realizdmos no contexto desta investigacdo, nos permitiu verificar que existem dificuldades
na LP, em concreto ao nivel da escrita, inclusivamente por parte dos professores, tal como
evidenciam Aragdo e Sanfos (no prelo): “(...) em relacdo a dificuldades dos alunos com
a producdo textual, fambém se considera que parte do problema reside nas prdticas
pedagdgicas dos professores, eles proprios muito pouco habituados a produzir texto e
insuficientemente preparados para ensinar este processo”. E, por isso, muito importante intervir
Nnos anos mais precoces, e investir na formacdo de professores, ao nivel da capacitacdo para
avaliar, fanto mais que se reconhece a potfencialidade da avaliacdo como aprendizagem
(Bennett, 2011) e, consequentemente, para a obtencdo de bons resultados escolares.

Sendo o0 nosso publico-alvo os professores de LP do 2.° CEB, procurdmos fazer uma caracterizacdo
da populacdo. Desenvolvemos e validdmos um questiondrio, que, por limitacdes logisticas, ndo
foi aplicado por nds, investigadoras. O questiondrio foi aplicado no terreno, durante os meses
de janeiro e fevereiro de 2018, pela Direcdo do Ensino Bdsico de STP, tendo posteriormente sido
devolvidas ds investigadoras as respostas dos professores que, segundo essa Direcdo, foi possivel
obter. O questiondrio de respostas abertas e fechadas estava dividido nas quatro seccdes seguintes:
I) Caracterizagcdo do/a Professor/a; ll) (Eventual) Atuacdo enquanto Delegado(a) de Disciplina; 1ll)
Percecdes dos professores sobre a avaliacdo da producdo escrita dos alunos; e IV) Levantamento
de necessidade de formacdo sobre producdo escrita dos alunos e sua avaliacdo. O questiondrio
teve como objetivos i) caracterizar o perfil dos professores de LP do 2.° CEB de ST, ii) identificar
procedimentos e metodologias de avaliacdo da producdo escrita, e iii) fazer um levantamento
de expectativas, motivacoes e necessidades formativas destes professores, para a realizacdo
de uma OF sobre avaliacdo da producdo escrita dos seus alunos. Privilegiamos uma seccdo do
guestiondrio dirigida aos Delegados de Disciplina (DD), que para além de lecionarem a disciplina
de LP, assumem a coordenacdo do “coletivo”, com quem reUnem quinzenalmente. Estes coletivos
disciplinares sdo o equivalente aos departamentos curriculares nas escolas portfuguesas.

11 Eixos 2 e 4, respetivamente, de acordo com o PADE 2015-2018.
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Do universo de 100 professores de LP do 2.° CEB, somente 30 responderam ao questiondrio,
apesar de todas as diligéncias efetuadas para aumentar o niUmero de respostas. A taxa
de representatividade foi, assim, de 30%'2, remos repetir a aplicacdo do questiondrio, mais
detalhado, para aprofundarmos a caracterizacdo, conseguirmos uma maior representatividade
e ainda procedermos, se necessdrio, a alteracdes ao plano da OF, de modo a que esta seja
efetivamente adequada ds necessidades e motivacdes dos professores-formandos.

Obtivemos respostas de 13 professores do sexo masculino e 17 do sexo feminino, com idades
compreendidas entre 0os 24 e os 60 anos, sendo a mediana os 32 anos. No grdfico 1 apresenta-
se a caracterizacdo destes professores no que respeita ao seu nivel de formacdo. Porém,
ficamos sem saber a drea de formacdo destes professores, por uma lacuna no questiondrio.
Salientamos que nenhum professor respondeu ter frequentado um mestrado, que era o nivel
de formacdo mais elevado, presente no questiondrio.

Nivel de formacdo concluido, por sexos

30
25
20
15
10

C o mim
0 * ‘
2.° ciclo do ensino  Formagdo Média Bacharelato Licenciatura

secunddrio: 12°
classe

B Sexo Masculino B Sexo Feminino

Grafico 1 - Nivel de formagdo concluido, por sexos

Estes resultados poderdo contradizer o que se afirmou anteriormente sobre o facto de os
professores ndo terem habilitacdes para a docéncia, conforme é evidenciado nos proprios
documentos do MECCC (s.d.), mas, de facto, ndo podemos afirmar com certeza, pois ndo
perguntdmos, no questiondrio, qual era a drea especifica do nivel de formacdo indicado. Para
além disto, hd que considerar que os resultados que apresentamos se reportam apenas a uma
amostra (30% dos professores de LP do 2.° CEB). A poderem ser generalizados, estes resultados
podem constituir um indicador de que a situacdo da ndo habilitacdo docente estd a mudar
progressivamente. A aplicacdo de um questiondrio, que colmate lacunas identificadas, com
a obtencdo de uma maior representatividade de respostas, poderd trazer-nos a informacdo
necessdria para aprofundarmos a reflexdo em torno desta questdo.

12 Uma vez que ndo existem dados oficiais disponiveis para consulta, a informacdo relativa ao universo
do numero de professores de LP do 2° CEB foi fornecida pela Direcdo de Ensino Bdsico de STP.
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Dos 30 professores respondentes, que lecionam nos distritos'® de Agua Grande (n=20), Lobata
(n=5), Lembd (n=3) e Mé-Zbchi (n=2), registam-se 12 professores que lecionam na 5% classe,
13 professores que lecionam na 6.9 classe e 5 professores que lecionam em ambas as classes.
Relativamente ao tempo de servico, este varia enfre os 2 anos e os 38 anos, sendo a mediana
de 7,5 anos de servico. Houve 4 professores que ndo responderam a esta questdo. Destacamos
que somente 4 professores sdo DD. A caracterizacdo do seu perfil enconfra-se no quadro 2.

Tempo | Tempo de

- Nivel de de experiéncia Coletivo Fungoes que
Identificagdo | Idade = X que
formagdo | servico | enquanto desempenha
coordena
docente DD
“orientar as Reunides
18 de Preparacdo
DDI1 34 |Licenciatura| 11 anos 7 anos Metodoldgica [RPM],
professores I
auxiliar os professores
com mais dificuldades”
DD2 60 | Licenciatura| 38 anos 3 anos 13 “"dou aulas”
professores

“assistir, apoiar,
coordenar os professores
do colectivo a nivel da

8 disciplina”. Para além
DD3 31 Licenciatura| 7 anos 3 anos destas reunides realiza
professores| . .
frabalhos de apoio
dos conteldos em que
os professores fiveram
dificuldades”.
“presidir as reunioes
de preparacdo
metodoldgica, apoiar os
professores, fazer visitas,
elaborar os relatérios” e
12 realizar outros encontros
professores| para além das RPM,
que tém o cardcter
de “pequenos ateliers
sobre metodologias
de aulas de leitura e
inferpretacdo de textos”.
Quadro 2 - Identificagdo e caracterizagdo do perfil dos DD

DD4 30 Licenciatura | 10 anos 6 anos

13 ST estd dividido em 6 distritos administrativos: Agua Grande, Mé-Zochi, Lembd, Lobata, Caué e Cantagalo.
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Acrescentamos que para além das RPM, realizadas quinzenalmente, a DD1 afirmou realizar
outfros encontros com o coletivo que coordena, acrescentando que no ano anterior tivera
"vdrios encontros organizados pela supervisora central”. A informac¢do, neste campo, ndo
nos permite perceber, em concreto, que trabalho é realizado com o coletivo de professores.
Também a DD2 afirmou realizar outros encontros com os professores, nos quais os acompanha,
fazendo "visitas” enquanto estdo a dar aulas.

Embora as respostas obtidas ndo sejam muito concretas relativamente d pergunta que se
fez - "Quais sdo as suas funcdes enquanto Delegado(a) de Disciplina2” — pudemos agrupar
essas respostas em duas categorias: as funcoes relativas ao papel de DD, que se prendem
essencialmente com o apoio ao coletivo de professores, a orientacdo das RPM, a supervisdo
de aulas e também a realizacdo de tarefas mais burocrdticas (elaboracdo de relatérios, etc.);
e as funcdes relativas ao papel de docentes, em simulténeo com o de DD, que implicam,
portanto, a lecionacdo da disciplina de LP.

No gue toca ao grupo Il do questiondrio, sobre a avaliacdo da producdo escrita dos alunos,
d pergunta “Como avalia habitualmente a producdo escrita dos seus alunos2”, com as opcdes
de resposta “De modo continuo, isto é, ao longo das aulas.” e “Em momentos especificos, por
exemplo quando realizo provas.”, verificou-se que 24 professores assinalaram, unicamente,
gue fazem avaliacdo de modo continuo, isto é, ao longo das aulas. Quando solicitados para
descreverem resumidamente o modo como fazem essa avaliacdo continua, parece prevalecer
a descricdo do que fazem em determinadas aulas, sem clarificacdo de como se processa a
dimensdo avaliativa, dado que obtivemos respostas’™ como as que se apresentam no quadro 3,
a tfitulo ilustrativo. Pela leitura do quadro, percebemos que as respostas ndo sdo todas da
mesma natureza, isto &, alguns professores referem dindmicas geradas para a avaliacdo; outros
indicam quando avaliam; outros apontam os aspetos que avaliam, como a ortografia, coesdo
e coeréncia; outros, por fim, indicam estratégias de ensino e de aprendizagem.

Identificagdo do/a

professor/a (cédigo Descricdo do modo de avaliagao
do respondente)
P2 “primeiramente destaque de algumas palavras no quadro e os

alunos vao pegar nestas palavras e formarem frases oralmente.
De seguida organizacdo das frases e escrita das frases no
quadro por cada aluno.”

P3 "avalio a forma como infroduzem as suas producoes,
ortografias, as articulacdes, coesdo e coeréncia”

P4 “No momento em que eu estou a trabalhar com os conteldos
do texto. Depois da interpretacdo do texto faco a producdo
escrita.”

14 Escolhidas aleatoriamente.



Supervisao

Indagatio Didactica, vol. 10 (5), dezembro 2018 ISSN: 1647-3582

P7 “Tenho em conta os seguintes aspectos: coeréncia, coesdo, 0s
pardgrafos, erros ortogrdficos”

P8 “Identificacdo do erro ortogrdfico; sequéncia légica das ideias,
a estrutura do texto e uso dos sinais de pontuacdo.”

P9 “é feita, normalmente, durante e apds as actividades de pré-
leitura, leitura, compreensdo e interpretacdo oral/escrita de um
texto.”

PN “(...) é feita durante os exercicios no decorrer das aulas,
observando-os e detectando aqueles com maior dificuldades”

P14 “Normalmente, nos intervalos dos periodos, nas férias do Natal

e do Ano Novo, Carnaval e Cinza, em que mando produzir
um peqgueno texto contando como foi estes momentos
mencionados anferiormente, trocando de alunos de modo
a assinalarem palavras mal escritas e depois voltarem a
escrevé-las.”

P17 “todas as producodes escritas dos alunos sdo avaliadas de
carteira & carteira observando cada aluno.”

Quadro 3 - Exemplos de respostas de professores que afirmaram fazer avaliagdo de modo continuo

Para além do exposto, verifica-se que algumas das respostas sdo mais genéricas, como as
dos P11, P14 ou P17, e que outros professores destacam alguns aspetos mais especificos, como
é o caso dos P3, P7 e P8. Em todos os casos, evidencia-se alguma dificuldade por parte dos
professores, em explicitar as estratégias que utilizam para avaliar, ndo nos permitindo perceber,
portanto, como avaliam a escrita, razdo que reforca a pertinéncia do nosso estudo.

Ainda na mesma questdo, 3 professores disseram, unicamente, fazer avaliacdo em momento
especificos, como € o caso do P12, que afirma fazer essa avaliagcdo “no momento dos
exercicios prdtico”, ou a do P23, que indicou que “depois de um texto bem explorado faz-
se uma composicdo”. Outros 3 professores afirmam combinar as duas opcdes: avaliacdo de
modo continuo ao longo das aulas e também em momentos especificos, por exemplo quando
realizam provas. Em nenhum destes casos é possivel perceber, com efeito, de que modo se
faz a avaliacdo da producdo escrita.

Num item seguinte, pedimos para os professores indicarem o seu grau de concordd@ncia
relativamente a alguns fatores que podem dificultar a avaliacdo das producdes escritas dos
alunos, conforme se verifica no quadro 4.

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro
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Na&o
Discordo Discordo concordo | Concordo Concordo
totalmente |parcialmente [nem parcialmente |fotalmente
discordo

2.1. O elevado nUmero de
alunos das turmas torna muito
dificil avaliar as producdes
escritas dos alunos.
2.2. O elevado nUmero de
aspectos a avaliar numa
producdo escrita dificulta
essa tarefa.
2.3. Ndo sei como construir
instrumentos de avaliacdo
das producoes escritas dos
alunos.
2.4. Tenho dificuldade em
definir critérios de avaliacdo
das producoes escritas dos
alunos.
2.5. Tenho dificuldade
em aplicar os critérios de
avaliacdo definidos para
avaliar as producdes escritas
dos alunos.
2.6. A avaliacdo que faco
das producoes escritas dos
meus alunos ndo ajuda a
melhorar os seus resultados.
2.7. Os meus alunos ndo se
interessam pela avaliacdo
que faco das suas producdes
escritas.
Quadro 4 - ltem do questiondrio sobre o grau de concordéncia dos professores relativamente a alguns
fatores que podem dificultar a avaliagao’®

Pela andlise do grdfico 2, que traduz as respostas dos professores quanto ao seu grau de
concorddncia relativamente aos fatores que dificultam a avaliacdo das producdes escritas dos
alunos, podemos observar que os fatores que mais dificuldades Ihes colocam se prendem com o
facto de as turmas terem um elevado niumero de alunos (20 professores concordam totalmente

15 Tratando-se de um item retirado do questiondrio aplicado, utilizou-se a ortografia em vigor em STP.
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e 7 concordam parcialmente) e também de haver um elevado niUmero de aspetos a avaliar
numa producdo escrita (9 professores concordam totalmente e 7 concordam parcialmente).

E curioso notar que apenas 10 professores indicaram ter dificuldades em definir critérios de
avaliagdo das producodes escritas dos seus alunos, concordando apenas parcialmente, e
gue 11 concordam parcialmente que tém dificuldade em aplicar os critérios de avaliacdo
definidos. Ora, confrontando estas respostas com as que obtivemos na questdo apresentada
anteriormente, relativamente d explicacdo de como fazem a avaliacdo dos seus alunos,
parece haver alguma incoeréncia, dado que as respostas anteriores deixam fransparecer
dificuldade em dizer como efetivamente fazem essa avaliacdo.

Destacamos, ainda, que a grande maioria (n=27) dos professores discorda que a avaliacdo que
faz das producdes escritas dos seus alunos ndo ajuda a melhorar os seus resultados escolares,
o0 que revela que atribuem importéncia & pratica de avaliagcdo. Constata-se, portanto, que
os professores inquiridos acreditam que a avaliacdo pode efetivamente conduzir & melhoria
da aprendizagem, indo ao encontro das perspetivas mais atuais, que entendem a avaliacdo
como aprendizagem (Bennett, 2011). Esta interpretacdo parece ser validada, também, pelas
vdrias referéncias que os professores fazem relativamente ao que gostariam de ver tratado
na OF, como veremos adiante.

Grau de concorddancia quanto aos fatores que dificultama avaliacdo
das producdes escritas dos alunos

O -
Tépico 2.1 Topico 2.2 Toépico 2.3 Topico 2.4 Topico 2.5 Todpico 2.6 Tdpico 2.7

mDT EDP =NC/ND mCP ®mCT mNdoresponde

Grdfico 2 - Grau de concorddancia dos professores inquiridos quanto aos fatores que dificultam a
avaliagdo das produgoes escritas dos seus alunos

Passando para o grupo IV do questiondrio, que inquiria sobre formacdo realizada pelos
professores que tivesse versado sobre a temdtica da avaliacdo da producdo escrita dos
seus alunos, registdmos, tal como se verifica no grdfico 3, que 9 professores realizaram essa
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formacdo no &mbito de uma disciplina da sua formacdo inicial, tendo alguns indicado o
nome das disciplinas: “Prdtica Pedagdgica”, “Metodologia de Ensino e Ciéncia da Educacdo”,
e “Lingua Portuguesa”. Registaram-se 8 respostas de professores que disseram ter feito a
referida formacdo no dmbito de uma acdo de formacdo continua, como foram os seguintes
casos: "Formacdo intensiva dos professores durante 3 meses (1999)”, “Formacdo modular em
Lingua Portuguesa”, “Projecto Escola+" (sobre o tema “A prdtica da Escrita II"). Destacam-se
3 professores que afirmaram fazer formag¢do noutro contexto, mas apenas dois especificaram,
tendo dito que essa formacdo ocorrera durante uma aula simulada de LP e outra durante
a formacdo com uma DD. Destacam-se, ainda, 8 professores que afirmaram néo fer feito
formacdo continua neste dmbito.

Realizacdo de formacdo sobre avaliacdo da
producdo escritados alunos

N 4

= Disciplina da formacdo inicial = Acdo de formacdo continua

= Qufro contexto = N&o fez fomac¢dd sobre avaliacdo

Grdfico 3 - Realizagdo de formagdo sobre avaliagdo da producgdo escrita dos alunos

Salientamos que a maioria dos professores (n=25) manifestou interesse em frequentar uma
OF sobre avaliacdo da producdo escrita dos alunos, d excecdo de um que afirmou ndo
ter qualquer inferesse e de outros 4 que ndo responderam a esta questdo. Das respostas
afirmativas resulta a matriz de andlise apresentada no quadro 5, no qual se compilam os
assuntos que os professores mencionaram que gostavam que fossem contemplados e que
esperavam poder aprender na OF (foi solicitado que mencionassem até trés aspetos). A
matriz de andlise foi construida a partir da comparacdo vertical de todas as respostas,
recorfando especialmente as unidades de registo que nos interessavam para “rotularmos”
os vdrios aspetos mencionados pelos professores.
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Categoria Subcategoria Unidades de registo

Sequéncia da aula |“Qual é o primeiro passo a dar para a introducdo de
uma aula de producdo escrita; Como desenvolver
uma aula de producdo escrita; Qual e como seria a
conclusdo da aula de produgdo escrita.” (P2)

"Como orientar os alunos na infroducdo de uma
producdo escrita, com maior eficdcia; Quais sdo os
pontos, ou seja, elementos que ndo podem faltar numa
aula de producdo escrita; Qual é a metodologia a ser
utilizada para uma aula de producdo escrita.” (P3)

Estratégias/ "As estratégias para fazer uma producdo escrita; Como
Metodologias organizar uma producdo escrita (...)" (P4)
“As fases de uma producdo escrita; As melhores
metodologias de ensinar a produzir um texto (...)" (P10)

“"Como ensinar a producdo escrita ao aluno que ndo
sabe ler nem escrever denfro da turma.” (P12)

"Como elaborar um texto” (P18)

"“Estratégias que possam levar os alunos a escreverem
textos com facilidade” (P24)

"“Técnicas de producdo escrita™ (P28)

ensino da produgdo escrita

Planificacdo e “"Como planificar uma producdo escrita; O tempo

organizagcdo do necessdrio para uma producdo escrita.” (Pé)

texto "Gostaria de aprender acerca das efapas de uma
producdo escrita |...) (P8)

Incutir o gosto pela |“(...) Incentivar/desenvolver o gosto pela producdo

escrita escrita (...) (P9)

“Incentivar os alunos na producdo escrita; Desenvolver
o gosto e prazer na escrita e leitura, principalmente
para os alunos que ndo sabem ler nem escrever.” (P11)
“Novas estratégias que possibilite o gosto pela
producdo escrita por parte dos alunos * (P19)

“Novos mecanismos que possibilite ou facilite o gosto
pela producdo escrita por parte dos alunos” (P20)
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Modalidades "Modalidades de avaliacdo (...) (P1)
Critérios “Critérios de avaliacdo (...)" (P1)
“(...) Definir os critérios de avaliacdo da producdo
escrita.” (P9)

“Aprender novos critérios de avaliacdo da producdo
escrita dos alunos.” (P17)

“Como definir critérios para avaliacdo™ (P22)

"Quais os critérios a serem avaliados” (P29)
Instrumentos “Construir elementos/instrumentos de avaliacdo das
producgdes escritas dos alunos {(...) (P9)

"Construcdo de elementos ou instrumentos para
avaliagdo.” (P22)

Estratégias “(...) As estratégias para a correccdo da producdo
escrita na sala de aula.” (P4)

“(...) Como corrigir a producdo escrita; Superar os
erros.” (P8)

“(...) A forma estratégica para avaliar a escrita dos
alunos.” (P10)

"Como avaliar a produgdo escrita” (P29)

Impacto “(...) Impacto da avaliagdo no processo de
aprendizagem do aluno.” (P1)
Superacdo do erro |“(...) Superar os erros.” (P8)

“(...) Leva-los a ndo cometer erros, ou se jd os
cometeram ajudd-los a recuperd-los.” (P14)

Aspetos gramaticais|“(...) Concorda@ncias; Algumas regras gramaticais de
producdo” (P19)

"Concorddncia; As regras gramaticais para o efeito”
(P20)

"Formacgdo de frase; Concorddncia entre sujeito e o
verbo; A importéncia da pontuac¢do nas frases” (P27)
Formacdo geral “... capacitacdo ampla e abrangente em matéria da
avaliacdo da producdo escrita dos alunos.” (P5)
“"Formacdo sobre avaliacdo da producdo escrita” (P13)
"Gostava de aprender tudo para minha formacdo
integral” (P23)

Quadro 5 - Matriz de andlise sobre os interesses de aprendizagem referidos pelos professores inquiridos

Avaliagdo da produgdo escrita

Podemos notar que foram indicados aspetos de natureza distinta, que se prendem, por um lado,
com a necessidade de saber mais sobre o ensino da escrita e, por outro, sobre a avaliacdo
da producdo textual. Estas constatacdes alertam-nos para o facto de, apesar de o foco inicial
da nossa investigacdo se centrar na formacdo docente sobre a avaliagdo da escrita escolar
dos alunos, ndo podermos deixar de parte, na OF a desenvolver, aspetos relacionados com
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o préoprio ensino da escrita, sobretudo porque concordamos que a avaliagcdo, na sua funcdo
essencialmente formativa, ndo pode ser desligada das prdticas de ensino e aprendizagem.
Este serd, entdo, um passo necessdrio, para depois nos focalizarmos no tépico da avaliacdo
dos textos escritos.

Proposta para uma oficina de formagao: algumas linhas orientadoras

A OF que estamos a desenvolver ancora-se num conjunto de evidéncias resultantes
das respostas ao questiondrio anteriormente referido, da nossa observacdo in loco e
do conhecimento da realidade educativa sdo-tomense, bem como da literatura de
especialidade e de estudos desenvolvidos sobre este contexto. Importa frisar que estivemos
em ST para conhecer o contexto educativo sdo-tomense, contactar com professores de LP
e observar aulas, para nos apercebermos de caracteristicas especificas do contexto e ser
possivel interpretar e compreender melhor alguns dos dados recolhidos, nomeadamente,
as respostas ao questiondrio suprarreferido.

Procurdmos, igualmente, obter informacdo relativamente a acdes de formacdo que tivessem
sido desenvolvidas em STP, sobre a avaliacdo das aprendizagens em LP. No entanto, como ndo
existe, ainda, um sistema responsdvel pela formacdo continua em STP, ndo foi possivel obter,
junto do MECCC, essa informacdo. Cremos, pelo conhecimento do contexto, que ndo terdo
sido desenvolvidas acdes/oficinas de formacdo sobre o dominio especifico da avaliacdo,
salvo alguns semindrios e acodes de curta duracdo, dinamizados pontualmente, ao abrigo de
protocolos entre o MECCC e instituicoes portuguesas'é e brasileiras.

Para além das informacdes obtidas através da andlise das respostas ao questiondrio, alguns
estudos publicados justificam a pertinéncia da nossa proposta de OF sobre avaliacdo. Num
estudo desenvolvido no &mbito das acdes de formacdo continua promovidas, em STP, pelo projeto
Escola+, fase 1I"7, Santos, Afonso e Penhor (2017) identificaram fragilidades demonstradas pelos
professores-formandos, ao nivel “*do conhecimento do conteldo, do conhecimento pedagdgico,
do conhecimento do curriculo e dos procedimentos de avaliacdo” (p. 45). Anteriormente,
também Afonso (2009) apontara a “deficiente formacdo de professores, quer pedagdgica,
quer linguistica” (p. 16). No mesmo sentido, Aragdo e Santos (no prelo) recolheram evidéncias,
através de testemunhos de supervisores pedagdgicos, que parecem sinalizar que, de facto,

muitos dos professores (...) nGo sabem avaliar, nGo sabem classificar, nGo sabem definir — e
nem sequer usar — critérios de avaliacéo e de correcdo de exercicios. Notam-se grandes

16 Conforme se verificou através das respostas ao questiondrio, foi referido que no quadro das acdes
de formacdo continua promovidas pelo Escola+, a temdtica da avaliacdo em LP terd sido abordada,
ainda que ndo tenha existido uma formacdo especifica sobre o assunto.

17 Projeto de apoio & reforma e consolidacdo do ensino secunddrio, financiado pela Cooperacdo
Portuguesa e executado pelo Instituto Marques de Valle Flor com o Ministério da Educacdo, Cultura,
Ciéncia e Comunicacdo de Sdo Tomé e Principe. Para mais informacdes, consultar http://www.imvf.
org/index.php?projeto=1545
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dificuldades, em particular, na correcdo de uma produgdo textual, a tendéncia para
“cortar tudo” sempre que hd algum tipo de erro ou quando os alunos referem realidades
que o proprio professor ndo conhece.

Na verdade, € preciso reconhecer que parte deste problema, da dificuldade de avaliacdo
dos textos dos alunos, reside nas prdticas pedagdgicas dos professores, “eles préprios muito
pouco habituados a produzir texto e insuficientemente preparados para ensinar este processo”
(Aragdo & Santos, no prelo), logo, para o avaliar. No mesmo seguimento, num estudo de
avaliacdo desenvolvido por uma equipa mulfidisciplinar da Universidade de Aveiro (Costa et
al., 2017, p. 59), foi possivel perceber que, de um modo geral, os professores em ST tém uma

perspetiva de que era importante que os alunos pudessem ir reprovando ao longo dos
diferentes anos (e nGo apenas nos anos terminais) [0 que] pode evidenciar uma visdo {...)
ultrapassada (...) que ndo tem em devida conta os efeitos educativos e sociais nefastos do
significado das reprovacdes.

Entendemos, neste contexto, que as prdticas dos professores, no que respeita em concreto
a avaliacdo da producdo escrita dos alunos, se devem “adequar ao novo perfil de alunos
gue frequentam as escolas nos dias de hoje” (Costa et al., 2017, p. 59), dando resposta as
necessidades que estes cidaddos enfrentam no dia a dia e procurando que vdo ao encontro
das perspetivas atuais sobre avaliacdo das aprendizagens, ao invés de se associar a nocdo
de aprendizagens realizadas (mensurdveis através da avaliagcdo) somente ¢ de produtos.

Sabemos, através de relatos de professores, que existe dificuldade em avaliar as aprendizagens
dos alunos, quer pela dimensdo das turmas (cerca de 59 alunos por turma)'é, quer pela proépria
auséncia de formacdo pedagdgica dos professores, o que reforca, uma vez mais, a necessidade
de intervencdo nesta drea e a pertinéncia do desenvolvimento de uma OF sobre avaliacdo das
aprendizagens, no dominio da escrita, em LP. Atendendo a este contexto e a todo o conjunto
de fatores j&d enunciados — turmas muito numerosas, resultados pouco satisfatdrios, avaliacdo
das aprendizagens como um dos eixos prioritdrios para o MECCC, dificuldade sentida pelos
professores para avaliarem, falta de formacdo docente —, a intencdo é conftribuir para a
formacdo e capacitacdo docente, através da construcdo de conhecimento sobre avaliacdo
da producdo escrita dos alunos, desenvolvido num contexto de FC.

Assim, € nosso propodsito que esta OF tenha enfoque na avaliacdo das aprendizagens e sua
arficulacdo com o processo de ensino e aprendizagem da producdo escrita. Relativamente aos
conteudos da formacdo, estes passardo pela abordagem de principios gerais e conceptuais
da avaliacdo das aprendizagens, bem como pela exploracdo dos normativos, procedimentos
avaliativos, entre outros'. Pretende-se que o trabalho seja desenvolvido em torno dos conteldos
e metodologias proprias da disciplina de LP, em funcdo das necessidades formativas identificadas

18 Cf. Carta de Politica Educativa de SGo Tomé e Principe, Visdo 2022 (MECF, 2012).

19 Cf.recomendacdo de Costa et al. (2017): "Aprofundar o entendimento, por parte dos professores, do
normativo relativo ao sistema de avaliagcdo das aprendizagens dos alunos e da sua operacionalizagdo
na prdatica.” (p. 13)



Indagatio Didactica, vol. 10 (5), dezembro 2018 ISSN: 1647-3582

no grupo de participantes. Tendo como fim Ultimo que os professores construam conhecimento
contextualizado sobre avaliagcdo da producdo textual dos seus alunos, a reflexdo sobre a lingua
assume-se como fundamental neste processo, como também é preconizado no Programa
oficial de ensino de STP.
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