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Resumo:

Este estudo teve como objetivo analisar o nivel de consond@ncia entre a Proposta Curricular de
Ciéncias para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de um Municipio do Estado do Parand - Brasil,
e o enfoque ciéncia-tecnologia-sociedade. Realizou-se uma andlise documental, com abordagem
metodoldgica qualitativa, de cardter interpretativo. Os principais resultados indicaram que, se de
um lado, a proposta analisada apresenta conson@ncia com os pressupostos ciéncia-tecnologia-
sociedade, de outro lado, ndo elenca de maneira explicita as relacdes existentes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, no seu conjunto de conteldos. Isso gera um impacto de esvaziamento
dessas discussdes, que irdo refletir diretamente nas prdticas docentes. Entende-se que as iniciativas
de inclusdo de temdticas sociais envolvendo a ciéncia e a tecnologia configuram-se um passo
importante, que precisa vir acompanhado de outras acdes, tais como investimento publico na
formacdo inicial e continuada dos professores e na producdo e divulgacdo de materiais diddticos
com abordagem ciéncia-tecnologia-sociedade.

Palavras-Chave: Proposta Curricular de Ciéncias; Ciéncia-Tecnologia-Sociedade; Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Abstract:

This study aimed to analyze the compliance level between the Science Curricular Proposal for
the Early Years of Fundamental Education, from a county in the Parand State — Brazil, and focus
on science-technology-society. For this purpose, we conducted a document analysis with an
interpretative qualitative approach. Main results indicated that, on the one hand the analyzed
proposal is consistent with STS assumptions, while on the other, it does not list explicitly the relationship
between science, technology and society inits set of contents. This creates a mining impact on these
discussions, which will reflect directly on teaching practices. It is our understanding that initiatives for
the integration of social issues involving science and fechnology represent an exiremely important
step, which requires further action such as: public investment in initial and confinuous fraining of
teachers, as well as, production and dissemination of feaching materials with an STS approach.
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Resumen:

Este estudio tuvo como objetivo analizar el nivel de consonancia entre la Propuesta Curricular de
Ciencias para los primeros anos de educacién primaria, de una Ciudad en el Estado de Parand -
Brasil, y el enfoque ciencia-tecnologia-sociedad. Se realizd una andlisis documental con un enfoque
metodolégico cudlitativo de cardcter interpretativo. Los principales resultados indican que, por
un lado, la propuesta analizada presenta caracteristicas consistentes con la hipdtesis de ciencia-
tecnologia-sociedad, pero por otro lado, no expresa suficientemente en conjunto la relacién entre
la ciencia, la tecnologia y la sociedad. Esto crea un efecto de vacio en las discusiones, con un
reflejo directo en las prdcticas de ensenanza. Se entiende que las cuestiones sociales, incluyendo
iniciativas de la ciencia y la tecnologia, es un paso importante que debe ir acompanado de
otras acciones, como la inversion publica en la formacion inicial y continua de los profesores y la
produccién y difusion de materiales diddcticos con enfoque ciencia-tecnologia-sociedad.

Palabras clave: Curriculum Propuesta de Ciencia; Ciencia-Tecnologia-Sociedad; Aios Iniciales en
la Escuela Primaria.

Introducgao

A complexidade do cendrio contempordneo demanda a apropriacdo critica dos conhecimentos
cientificos e tecnolégicos como condicdo para que os sujeitos possam compreender o mundo e
assumir o papel de protagonistas no meio social. Nessa perspectiva, a escola é entendida como
um espaco que pode ampliar o conhecimento publico da ciéncia e oferecer, desde a inf@ncia, as
condicdes para o exercicio da cidadania (Lorenzetti & Delizoicov, 2001).

A formacdo para a cidadania € uma preocupacdo presente nos principais referenciais nacionais
que norteiam as construcoes curriculares brasileiras. Todavia, os documentos curriculares elaborados
sdo diversificados e sustentados em diferentes pressupostos.

De modo geral, as propostas curriculares para o ensino de ciéncias desenvolvidas nas escolas tém
sido cenfradas na transmisséo e memorizacdo de conteldos cientificos pouco relevantes para o
cotidiano dos alunos. Os estudantes sdo levados a memorizar vocdbulos, sistemas classificatdrios e
férmulas, sem apreenderem o significado da linguagem cientifica e as relagcdes da ciéncia com o
contexto social (Santos, 2007).

Essas prdticas, ao invés de despertarem o interesse dos alunos pela drea cientifica, assim como
propiciarem a compreensdo da sua realidade, promovem um grande distanciamento entre a vida
social e os conteldos escolares, levando ao desinteresse estudantil, a falta de questionamento e
de reflexdo, de modo que a escola, em contraposicdo as orientacdes curriculares nacionais, pouco
tém contribuido para a formacdo cidada.

Diante disso, faz-se urgente a efetivacdo de uma proposta curricular preocupada ndo somente com
o dominio de conceitos bdsicos da ciéncia, mas, sobretudo, preocupada com a formacdo humana
e cidadd, e, desse modo, voltada & construcdo contextualizada e critica de conhecimentos, ao

CIDTFF - Indagatio Didactica - Universidade de Aveiro 1540



Desenvolvimento Curricular
e Didatica VSIACTS

Indagatio Didactica, vol. 8(1), julho 2016 ISSN: 1647-3582

desenvolvimento de valores e atitudes, fundamentados na ética, na corresponsabilidade e na
participacdo social consciente e democrdtica.

Um processo educativo com esse enfoque traria & pauta da sala de aula uma leitura critica sobre
a realidade social e sobre a condicdo humana, de maneira que professor e alunos passariam a
problematizar o contexto atual, o sistema tecnoldgico, questionar os valores e ideologias subjacentes
a ele e engajar-se na busca de um novo modelo, tendo como referéncia os valores humanos
(Santos, 2008).

Isso implica mudancas no que se refere a postura do professor e as concepcdes educativas (Santos,
2008). Nessa otica, muitos pesquisadores (Auler, 2007, 2011; Bazzo, 2014; Santos, 2007, entre outros)
vém defendendo um posicionamento epistemoldgico que concebe a ciéncia e a tecnologia
como um empreendimento social, construido sob influéncias sociohistéricas, culturais, econémicas
e politicas. Trata-se do enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), que corresponde a uma dred
de estudos cujo foco estd voltado para a compreensdo dos aspectos sociais do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, tanto no que se refere aos seus beneficios, quanto as suas implicacoes
para o ser humano e o seu meio (Bazzo, 2014; Pinheiro, Silveira, & Bazzo, 2009; Santos & Mortimer,
2002).

Esse enfoque requer, por sua vez, posicionamentos e prdticas diferenciadas frente ao processo de
ensino e aprendizagem e das questdes que envolvem o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico
e humano (Auler, 2011; Bazzo, Pereira, & Bazzo, 2014; Santos, 2007, 2008), assim como solicita
“[...] configuracdes curriculares mais sensiveis ao entorno, mais abertas a temas, a problemas
contempordneos [...]" que abarcam a ciéncia e a tecnologia (Auler, 2007, p.1).

Nesse sentido, ao considerar que as propostas educativas com enfoque ciéncia-tecnologia-
sociedade (CTS) representam um caminho de formacdo para a cidadania, este estudo teve o
objetivo de andalisar o nivel de consondncia entre a Proposta Curricular de Ciéncias para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, de um Municipio do Estado do Parand - Brasil, e o enfoque CTS.

Educacao sob o enfoque CTS para a formagao cidada

A educacdo desempenha um papel fundamental no acesso ao conhecimento cientifico e
tecnolégico e na formacdo para a cidadania, uma vez que a escola se constitui como espaco
privilegiado para a construcdo de conhecimentos e para a aprendizagem da vida democrdtica,
mediante o desenvolvimento de saberes e de capacidades ligadas d responsabilidade coletiva, a
participacdo social, aos valores éticos e politicos e d capacidade de tomada de decisdo.

Entendido dessa forma, o processo educacional torna-se meio para a formacdo de cidaddos
responsdveis, soliddrios, comprometidos com o contexto socialmaisamplo. Contudo, paraconcretizar
esse espaco formativo é necessdrio substituir o curriculo convencional, pautado na transmissdo dos
saberes, por um curriculo centrado na construcdo de conhecimentos e capacidades necessdrias
ao exercicio da cidadania (Freitas, 2008).

E nesse sentido que os Par&metros Curriculares Nacionais (PCN - Brasil, 1997) defendem uma proposta
de ensino de ciéncias contextualizada e interdisciplinar, de modo que os conhecimentos cientificos
possam conftribuir para a compreensdo dos fendmenos, assim como, para o entendimento e o
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qguestionamento das acdes humanas frente ao meio social e ambiental.

De acordo com os Par@metros Curriculares Nacionais para o ensino de ciéncias no ensino
fundamental (Brasil, 1997, p. 21): “Numa sociedade em que se convive com a supervalorizagcdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencdo da tecnologia no dia-a-dia, ndo é possivel
pensar na formacdo de um cidaddo critico d margem do saber cientifico”.

E nesse contexto que o Ensino de Ciéncias tornou-se imprescindivel para a formacdo do sujeito,
e se concretiza na medida em que se coloca em prdtica um processo formativo critico, por meio
da apropriacdo de conhecimentos cientificos articulados ao contexto social. Para tanto, os PCN
(Brasil, 1997) propdem que o ensino de ciéncias problematize temas importantes que contemplem
a ciéncia e a tecnologia, e as inter-relacdes que ocorrem entre a producdo cientifico-tecnoldgica
e suas implicacdes na sociedade.

Os PCN (Brasil, 1997) apontam, ainda, a necessidade de abordar a histéria das ciéncias no processo
educativo, visto que contribuird para uma compreensdo critica acerca da ciéncia, da tecnologia e
de suas relacdes com a sociedade, entendendo-as como atividades ndo neutras, mas socialmente
construidas, marcadas pelo contexto histérico, social, politico e econdmico.

Assim, pode-se afirmar que as orientacdes contidas nesse documento véo ao encontro de um
projeto de educacdo cientifica para a cidadania, que por sua vez, € materializado por acdes
pedagodgicas sob o enfoque CTS.

De acordo com Santos (2012), a educacdo cientifica para a cidadania envolve a compreensdo
critica dasrelacdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, tanto no que se refere aos seus beneficios,
guanto aos seus riscos e consequéncias. Implica, também, a compreensdo de outras dimensoes,
tais como a compreensdo da natureza da ciéncia e da linguagem cientifica, além de um trabalho
envolvendo a formacdo de atitudes e valores.

Além disso, um dos objetivos da educacdo CTS voltada & formagdo cidadd, € desenvolver nos
sujeitos a capacidade de tomar decisdes responsdveis no meio social, bem como desenvolver
valores humanos (Santos & Schnetzler, 2010). Desse modo, almeja-se que o processo educativo
atenda a finalidade de formar sujeitos capazes de questionar, analisar, compreender e participar
responsavelmente nos processos decisérios frente ds questdes relacionadas a ciéncia e a tecnologia
(Auler & Delizoicov, 2001; Santos, 2007).

Uma proposta de ensino nessa direcdo baseia-se em pressupostos democrdticos, e como tal,
requer a consolidacdo de um frabalho interdisciplinar e contextualizado, pautado em umarelacdo
dialégica problematizadora, que possibilita o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
reflexiva, favorecendo um processo de identificacdo e superacdo das contradicdes que permeiam
o contexto social (Delizoicov, Angotti, & Pernambuco, 2009).

Sendo assim, as prdticas docentes sob a ética CTS, requerem o desenvolvimento de uma mediacdo
diddtico-pedagdgica para a reflexdo, andlise e compreensdo de problemas reais enfrentados
pela sociedade, de modo a possibilitar o entendimento acerca das relacdes de poder, das
contradicdes, dos limites, dos riscos e das possibilidades decorrentes do desenvolvimento cientifico-
tecnolégico, assim como envolve promover a apropriacdo de conhecimentos que favorecerdo
uma participacdo social efetiva (Auler, 2011; Carletto, 2011; Delizoicov et al. 2009; Santos, 2008).
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Segundo Auler (2007), trabalhar sob o enfoque CTS requer estar mais aberto ao contexto social, a
temas/problemas contemporéneos que envolvam os aspectos da ciéncia e da tecnologia. O autor
defende a necessidade de superar a fragmentacdo disciplinar ainda tdo presente no coftidiano
educativo e avancar para uma configuracdo de trabalho pedagdgico “a partir de temas/
problemas sociais relevantes”, que tenham significado para o aluno, portanto, a partir de questoes
reais emergidas da realidade dos estudantes.

Isso demanda uma prdtica dialdégica, na qual diferentes pontos de vista sdo discutidos e alternativas
sdo construidas coletivamente para a resolucdo da problemdtica estudada. Tal perspectiva
de frabalho favorece a apropriacdo de conhecimentos cientificos articulados & prdtica social,
possibilifando ao aluno ndo somente entender conceitos, mas compreender como esses estdo
presentes em seu mundo e como utilizd-los na vida cotidiana.

Implica assumir uma postura politica e epistemoldgica, que concebe a educacdo como uma forma
de intervir no mundo (Freire, 2002), e compreende a ciéncia e a tecnologia como processos Ndo
neutros, lineares, mas ao contrdrio, como construcdes sociais, que marcam e sdo marcadas por
contextos histdricos, sociais, culturais, econémicos e politicos (Auler, 2011; Bazzo, Pereira, & Bazzo,
2014;).

Como ressaltam Bazzo, Pereira e Bazzo (2014, p. 66):

Na&o sdo reformas curriculares, nem tampouco novas abordagens que apenas coloquem o social
como palavra de ordem nos contelddos técnicos, que hdo de resolver o problema. Solucoes
eficazes devem partir de compreensées epistemolégicas por parte dos professores, para que eles
proprios passem a encarar conscientemente C&T como construgées histérico-sociais.

As compreensdes que os docentes possuem acerca da producdo cientifico-tecnolégica e de suas
relacdes com a sociedade, sdo muito importantes, pois as suas crencas e concepcoes influenciam
diretamente suas prdaticas pedagdgicas (Neto Megid & Rocha, 2010; Praia, Cachapuz, & Gil-Pérez,

2002).

Conforme Carletto (2009, p. 23) as crencas e as compreensdes que 0s professores possuem “[...] é
que determinam e guiam suas prdticas pedagdgicas [...], facilitando ou impedindo determinadas
aprendizagens”.

Nesse sentido, um amplo debate e formacdo docente continuada sdo imprescindiveis para a
construcdo de um entendimento docente critico das relacdes CTS e para a construcdo de um
curriculo escolar que retome os valores éticos, politicos, sociais e democrdticos (Auler, 2011).

Vale destacar que os resultados das pesquisas (Abreu, Bejarano, & Hohenfeld, 2013; Siva &
Marcondes, 2013; Tenreiro-Vieira & Vieira, 2011; Schroeder, Veit, & Barroso, 2011) mostram que os
processos de formacdo continuada alcancam bons resultados quando o professor é levado a (re)
construir conceitos cientificos, refletir sobre suas proprias concepcdes, repensar a metodologia que
adota, compartilhar saberes e experiéncias e obter o suporte necessdrio para o enfrentamento e
superacdo dos desafios. Nesse processo, & possivel que suas fragilidades deem lugar & confianca,
ao embasamento conceitual e metodoldgico, possibilitando que propostas inovadoras possam ser
concretizadas em sala de aula.

Foi nessa direcdo que Abreu, Bejarano e Hohenfeld (2013), desenvolveram estratégias de formacdo
contfinuada junto a professores dos anos iniciais, com foco na resolucdo de problemas envolvendo
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o conhecimento fisico. Os autores defendem que os professores precisam ter momentos reservados
a reflexdo sobre a prdtica pedagdgica, e também, reforcam a importéncia de se contemplar
sistematicamente os conceitos cientificos que devem ser trabalhados com os alunos dos primeiros
anos do ensino fundamental.

Concluiram que a proposta de formacdo centrada na resolucdo de problemas indicou ser uma
possibilidade importante na aprendizagem dos conhecimentos pedagdgicos e dos conceitos
cientificos que devem ser ensinados aos alunos. Apontaram, também, que é preciso oferecer
uma formacdo continuada prolongada, para que os professores possam vivenciar a resolucdo de
problemas e debater coletivamente acerca das prdticas pedagdgicas desenvolvidas.

No mesmo sentido, Schroeder, Veit e Barroso (2011), ressaltam que os fatores que contribuiram
consideravelmente para um bom resultado de processo formativo desenvolvido com professores
dos anos iniciais, foi a realizacdo de um trabalho presencial, no qual houve grande interacdo
entre os cursistas e ministrantes e momentos em que os professores puderam compartilhar suas
experiéncias docentes.

Silva e Marcondes (2013), por sua vez, confirmam que a formacdo continuada € um caminho para
as mudancas necessArias Nos anos iniciais, ao relatarem que os professores demonstraram avancos
em suas compreensdes sobre as relacdes CTS, apds um processo formativo que ofereceu exercicios
reflexivos aos docentes participantes.

Em pesquisa realizada junto a um grupo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental,
as autoras supracitadas idenfificaram que a maioria dos docentes, apesar de considerarem a
relev@ncia do ensino de ciéncias e demonstrarem significativa preocupacdo no que se refere ao
desenvolvimento das criancas, apresentaram concepcgdes distorcidas e ingénuas a respeito da
ciéncia, tecnologia e sociedade.

De acordo com Silva e Marcondes (2013), o grupo de professores revelou um entendimento de
ciéncia, tecnologia e sociedade como processos neutros, descontextualizados, a-histéricos e
lineares do ponto de vista do desenvolvimento. Todavia, avancaram em suas compreensdes a
partir da formacdo que receberam.

Cabe destacar que a formacdo continuada precisa serrealizada como processo constante do fazer
educativo e se concretizar coletivamente no espaco escolar, tomando o préprio fazer pedagdgico
como objeto de estudo, pesquisa e reflexdo (BIZZO, 2007).

De acordo com Auler (2007, p. 15), ao investigar a prépria prdtica docente, é importante ter
como foco ndo apenas o campo diddtico-metodoldgico, centrado na questdo do “como ensinar
melhore”, mas também buscarinovacdes em algo que “[...] permaneceu intocdvel, fora do alcance
de uma reflexdo critica: o curriculo”, que foi internalizado e ano a ano reproduzido.

Em tal concepcdo, o professor foi reduzido a “mero consumidor” de curriculo. “O professor, assim
como a comunidade escolar, foi dlijado do essencial: fazer programas, fazer curriculos. O que
ensinar e por que ensinar geralmente é considerado algo dado, definido em outras instancias”
(Auler, 2007, p. 16). Ao confirdrio desse posicionamento, defende-se que todo professor deve ter
autonomia para decidir os rumos do processo de ensino e aprendizagem, de maneira a agir como
um profissional critico, capaz de reelaborar, reconstruir e tfransformar, conscientemente, as prdticas
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pedagdgicas que determinam as aprendizagens dos alunos (Sacristdn, 2000).

Esse processo solicita acdes de gestdo democrdtica, nas quais os professores tém garantido o
direito de participar da elaboracdo da proposta curricular e, também, requer processos formativos
continuos, de maneira que os pressupostos tedricos e prdticos assumidos no documento sejam
expressdo das compreensdes, dos objetivos e das posturas epistemoldgicas que o coletivo de
professores almeja e sabe como concretizar.

Metodologia

Este estudo tem como foco analisar o nivel de consondncia entre a Proposta Curricular de Ciéncias
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de um Municipio do Estado do Parand - Brasil, e o
enfoque CTS.

Em funcdo desse objetivo fez-se a opcdo por uma andlise documental, realizada mediante uma
abordagem metodoldgica qualitativa, de cardter interpretativo. Para a concretizacdo da pesquisa
foram realizadas as seguintes etapas: 1) selecdo do documento a ser analisado; 2) leitura minuciosa
do material selecionado e categorizacdo e 4) interpretacdo e discussdo dos dados.

Na primeira etapaq, selecionou-se para constituir o corpus deste frabalho, o texto que apresenta a
fundamentacdo tedrica e os pressupostos tedricos e prdticos para o ensino de ciéncias, descritos
na Proposta Curricular em questdo. Logo apds, foram realizadas sucessivas e minuciosas leituras do
material selecionado, buscando-se investigar nos pressupostos tedricos, na descricdo dos objetivos,
na metodologia e na descricdo dos conteldos de ensino da proposta, referéncias explicitas das
interacoes CTS, bem como indicativos da presenca dos pressupostos CTS, de modo a verificar o
nivel de consondncia entre o documento curricular e o enfoque CTS.

Os frechos selecionados para andlise passaram a compor as categorias: objetivos educacionais,
integracdo CTS e impactos na prdtica pedagdgica, cujosresultados e discussdes serdio apresentados
no préximo item.

Resultados e discussao

A proposta curricular do municipio analisada fundamenta-se nos pressupostos da Pedagogia
Historico-Critica, que compreende a escola como uma insténcia com funcdo de fornecer os
subsidios necessdrios para que os sujeitos possam analisar e atuar criticamente sobre a realidade,
com vistas a transformd-la (Saviani, 2011).

O documento andalisado, refletindo os pressupostos da Pedagogia Histérico-Critica, afrma que o
primeiro desafio do processo educativo é considerar a prdtica social dos alunos. A partir da prdtica
social, professor e alunos identificam as problemdticas a serem trabalhadas. Assim, a prdtica social
constitui-se como referéncia de partida e de chegada do processo de ensino e aprendizagem,
na medida em que os conteldos sdo problematizados e reelaborados pelos alunos, mediante
atividades pedagdgicas diversificadas, contextualizadas e retornam & prdtica social com uma
nova compreensdo, mais critica, elaborada, com possibilidades de agir para intervir e transformar
arealidade.
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Assim, observou-se que na proposta curricular analisada, a escola assume a importante tarefa de
democratizar os conhecimentos, possibilifando aos sujeitos a construcdo de um enfendimento mais
critico sobre a sociedade, assim como lhes fornecendo, por meio da apropriacdo de conteldos, o
instrumental necessdrio para uma participacdo ativa no meio social.

Desse modo, os resultados indicaram que a proposta curricular analisada apresenta objetivos
educacionais em comum com os propdsitos da educacdo CTS. Outro ponto de convergéncia com
o enfoque CTS se refere ao posicionamento assumido da prdtica social como ponto de partida e
de chegada.

Como pode ser observado em Santos e Schnetzler (2010), as prdticas CTS requerem propostas
contextualizadas, de modo que os conteludos emeriam da realidade social. Isso significa que os
temas sociais igualmente constituem referéncia de partida e de chegada dos processos de ensino.
Nessa perspectiva, no inicio de um processo de ensino, uma problemdtica proveniente do contexto
social é infroduzida; no segundo momento, uma tecnologia concernente ao tema é apresentada e
analisada e o conteldo cientifico é definido a partir do tema social e da tecnologia relacionada. Na
sequéncia, a tecnologia é estudada, com o suporte do conteldo apresentado. Por fim, a questdo
social é discutida novamente, favorecendo, quando possivel, um processo de fomada de decisdo
acerca do assunto.

A mediacdo pedagdgica, porsua vez, requer multiplas estratégias, com foco na apropriacdo critica
dos conhecimentos para promover um entendimento e uma intervencdo mais efetiva, coerente e
responsdvel na sociedade (Auler, 2007; Santos & Schnetzler, 2010).

Quanto aos conteldos de ensino, a proposta analisada, fundamentada na Pedagogia Histérico-
Critica, ressalta a importéncia dos contetdos como elementos indispensdveis ao desenvolvimento
cultural e & transformacdo da realidade. Entende, portanto, o conteltdo como meio, e ndo como
elemento que possui valor em si mesmo. Advoga que os conteUdos sdo provenientes da prdtica
social e devem estar articulados as diversas dreas do conhecimento.

Naeducacdosoboenfoque CTS, os conteldos também sdo entendidos comoinstrumentos parauma
nova forma de ver e entender o mundo e defende-se a sua contextualizacdo e interdisciplinaridade.
Uma de suas caracteristicas estd na organizacdo mediante temas, que vinculam o conhecimento
cientifico ds questdes tecnoldgicas e sociais (Santos & Schnetzler, 2010).

Observou-se assim, aspectos em comum entre os pressupostos defendidos na proposta curricular e
o enfoque CTS, ao compreenderem os conteldos como meios para a formacdo dos cidaddos, e
ndo como conjunto de conhecimentos desarticulados da vida social, que devem ser transmitidos e
memorizados para posteriormente, serem devolvidos em testes e exames escolares.

Todavia, constatou-se que de um lado, a proposta analisada, apresenta consondncia com os
pressupostos CTS, no que tange d compreensdo dos conteldos como meios para o entendimento
do mundo, assim como no quesito objetivos educacionais. De outro lado, ndo contempla de
maneira explicita as relacdes existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, no seu conjunto de
conteUdos.

Isso gera um impacto de esvaziamento das discussdes CTS, que irdo refletir diretamente nas prdticas
docentes, uma vez que a proposta curricular exerce um papel fundamental na estruturacdo da
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educacdo escolar, reforcando entendimentos e prdticas sobre a ciéncia, seus conteldos e seu
ensino.

Cabe ressaltar que o docente, de acordo com Sacristdn (2000, p. 166-167)

[...] nGo decide sua acdo no vazio, mas no contexto da realidade de um local de trabalho,
numa instituicGo que tem suas normas de funcionamento marcadas as vezes pela
administracdo, politica curricular, pelos érgdos de governo de uma escola ou pela simples
tradicdo que se aceita sem discutir.

Nessa perspectiva, pode-se afiimar que o processo educativo ndo se encontra livre de certas
influéncias, pois, além de contar com suas proprias concepcdes e experiéncias culturais e
profissionais, buscam nas orientacdes oficiais, na proposta adotada em seu municipio, nos materiais
disponibilizados em sua escola, assim como no processo sistematizado de formacdo que recebe,
as referéncias para decidir acerca dos temas que serdo abordados em suas aulas, o destaque a
ser dado a cada um deles, os pressupostos sobre o processo de ensino e aprendizagem e sobre os
objetos de estudo.

Desse modo, a auséncia da indicacdo explicita das inter-relacdes CTS no conjunto de conteldos da
proposta curricular analisada, assim como a falta de referéncia explicita & importéncia do trabalho
pedagdgico envolvendo as implicacdes sociais da ciéncia e da tecnologia, contribui para que a
abordagem das relacdes CTS ndo aconteca em sala de aula, pois ndo expressa claramente esse
trabalho como um compromisso assumido coletivamente e com isso a alfabetizacdo cientifica e
tecnolégica fica prejudicada.

Tal questdo é preocupante, sobretudo diante dos desafios que precisam ser enfrentados no &mbito
do ensino de ciéncias nos anos iniciais, como a inseguranca e a falta de embasamento conceitual
e instrumental dos docentes em relacdo aos conteldos de ciéncias; a énfase nas dreas de
lingua portuguesa e matemdtica; as dificuldades para a promoc¢do de atividades experimentdais,
investigativas e interdisciplinares; as concepcodes e crencas limitadoras acerca do processo de
aprender e ensinar ciéncias (Brandi & Gurgel, 2002; Longhini, 2008; Ramos & Rosa, 2008; Rosa, Perez,
& Drum, 2007) as concepcoes ingénuas e distorcidas dos professores sobre ciéncia, tecnologia e
suas relacdes com a sociedade (Silva & Marcondes, 2013), entre outros, que decorrem da precdria
formacdo inicial e continuada dos docentes.

E as concepcdes que os professores tém sobre o processo de ensino e de aprendizagem, assim
como a compreensdo que possuem acerca da tecnologia, da ciéncia, dos seus conteldos e
de sua finalidade, determinam as prdticas pedagdgicas realizadas em sala de aula (Monteiro &
Teixeira, 2004; Neto & Rocha, 2010).

Além disso, como lembram Manassero, Vézquez e Acevedo (2001), o professor ensina apenas aquilo
gue ele entende. Nesse sentido, se o docente possui uma compreensdo inadequada a respeito da
ciéncia e da tecnologia, ligada a concepgdes ingénuas, a mitos, poderd ele ensinar o aluno a ter
uma compreensdo diferente?

Nesse contexto, a formacdo dos professores € uma necessidade premente, uma vez que se
verificam muitas compreensdes equivocadas entre os docentes dos anos iniciais, nas quais a
ciéncia e a tecnologia sdo entendidas como processos neutros, desarticulados do meio social (Silva
& Marcondes, 2013).
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Diante disso, & importante que a proposta curricular expresse em seu texto, de maneira muito
clara, quais concepcdes e posturas epistemoldgicas deverdo ser colocadas em acdo. E essencial,
também, que essa proposta, entendida como constante construcdo (Sacristdn, 2000), seja realizada
cofidianamente a partir de um processo democrdtico, com participacdo ativa dos professores,
e com a garantfia de espacos de discussdo, de problematizacdo, de estudo sistematizado e de
reflexdo sobre o fazer pedagdgico.

Nessa ofica, entende-se que a insercdo das inter-relacdes CTS na proposta curricular representa
uma importante referéncia para fomentar um trabalho pedagdgico nessa direcdo. Todavia, situd-
las como objeto de estudo e reflexdo coletiva dos professores, é imprescindivel para que resulte
em uma proposta em que o enfoque CTS seja explicitamente apontado como expresséo de
uma postura epistemoldgica assumida de maneira consciente e coletiva pelos professores, o que
representard na pratica, maior potencial para a sua efetivacdo em sala de aula de maneira a
promover a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica (ACT).

Isso requer, sem duvida, um processo democrdtico, no qual os professores possam atuar como reais
construtores de curriculos. Além disso, solicita um processo de formacdo continuada dos docentes,
como condicdo fundamental para o desenvolvimento profissional e para a melhoria do ensino de
ciéncias.

Consideracgoes finais

Este estudo constatou que a proposta curricular de ciéncias para os anos iniciais do municipio em
estudo apresenta consondncia com o enfoque CTS, tanto no que concerne ao entendimento dos
conteldos, como instrumentos para um entendimento mais critico sobre o mundo, quanto no que
se refere aos objetivos educacionais.

No entanto, verificou-se que a proposta curricular ndo contempla de maneira explicita as inter-
relacdes existentes entfre ciéncia, tecnologia e sociedade, no seu conjunto de conteldos, e nem
fazreferéncia d importéncia do frabalho pedagdgico envolvendo as implicacdes sociais da ciéncia
e da tecnologia. Isso fraz um impacto de esvaziamento das discussdes sobre as relacdes sociais da
ciéncia e da tecnologia e contribui para que essa abordagem ndo se efetive em sala de aula, pois
ndo aponta claramente essa postura epistemoldgica como um compromisso a ser posto em acdo.

A inclusdo de temdticas sociais envolvendo a ciéncia e a tecnologia nas propostas curriculares
€ um passo importante para instigar o trabalho CTS, visando a ACT. Contudo, um processo de
formacdo inicial e continuada de professores, que aborde sistematicamente as inter-relacdes CTS e
as possibilidades que esse enfoque pode trazer para a formacdo para a cidadania, poderd resultar
na construcdo de uma proposta curricular que apresente claramente os pressupostos CTS e os temas
socidis da ciéncia e da tecnologia, como expressdo de um compromisso politico e epistemoldgico,
assumido de modo coletivo e consciente pelos professores.

Desse modo, o investimento publico na formacdo docente inicial e continuada, mediante propostas
de tfrabalho coerentes com os pressupostos de uma educacdo para a cidadania, assim como
investimentos na producdo e divulgacdo de materiais diddticos com abordagem CTS (Santos et
al., 2004), como ferramentas de apoio ao processo de ensinar e aprender ciéncias nos anos iniciais,
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sdo acdes fundamentais e necessdrias para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem de
ciéncias.
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