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RESUMO

Os textos literarios na aula de Portugués (como) Lingua Estrangeira ou a necessaria
invencdo da estranheza em Didactica das Linguas

Depois de uma reflexdo sobre a legitimidade e o lugar do texto literario no contexto da
Didéactica do Portugués como lingua estrangeira e sem deixar de aderir a uma certa abertura da
defini¢ao de “literariedade” — a categoria literario se ndo pode ser absolutizada e se esta sujeita a
uma determinada “sanc¢do histdrica e social”, também ndo pode ser relativizada até ao limite —
procura-se, com este artigo, problematizar, por um lado as repercussdes que o0 contacto com uma
lingua estrangeira pode trazer quanto a concepgao do mundo e o olhar sobre os outros e, por outro
lado, as vantagens de um entendimento da indissociabilidade entre a (didactica da) lingua e a
(didactica da) literatura. Nesta medida, equacionam-se, complementarmente, modos didacticos e
pedagogicos susceptiveis de concretizar alguns destes desideratos no ensino da lingua portuguesa
enquanto lingua ndo-materna.

Titre:
Les textes littéraires en classe de Portugais Langue Etrangére
I’invention de 1’étrangeté en Didactique des Langues

Aprés un premier moment de discussion autour de la Iégitimité et de la place du texte
littéraire dans le contexte de la Didactique du Portugais Langue Etrangére et en défendant une
certaine ouverture de la définition de “littérarité” — la catégorie littéraire ne peut pas étre envisagée
dans un sens absolu ou totalment rélativisé — on cherchera a problematiser soit les effets du contact
avec une langue étrangére au niveau de la conception de notre monde et du regard sur I’ Autre, soit
les avantages a considerer en interaction la didactique de la langue et la didactique de la Littérature.

En complémentarité on essaie de proposer quelques modes de travail (didactiques et
pédagogiques) capables de concrétiser quelques des principes que 1’on définira pour 1’enseignement
de la langue portugaise en tant que langue étrangére.



Os textos literarios na aula de Portugués (como) Lingua Estrangeira ou a necessaria
invencdo da estranheza em Didéctica das Linguas

"L'impression d'étrangété qui prévaut face a un texte dans lequel le scripteur accumule les
variations et les transformations de la langue peut étre ressentie aussi bien par un lecteur
natif que par un lecteur "alloglotte”, ce qui relativise le handicap de ce dernier. Dans des
cas de variation extréme la difficulté d'accéder au texte n'est-elle pas de méme intensité
pour tous les deux?"

Albert, Souchon, Les textes littéraires en classe de langue, 2000, p. 27.

1. Texto Literério e aprendizagem de linguas

1.1 . Manuel Gomes da Torre (1995) depois de percorrer varios métodos que tém presidido
ao longo dos ultimos trinta anos a" O Ensino das Lingua Vivas Estrangeiras" afirma que
ninguém poderéa dizer com seguranca que haja um método aceite pela generalidade dos
professores destas linguas, de tal modo tem sido evidente que a alternancia de métodos nédo
se tem traduzido, na pratica, no abandono simplista de um para a adesdo a um outro
implantado no terreno tedrico-didactico. Parece que é caso para pensar que, felizmente,
nem sempre a actividade pratica se deixa embalar pelo canto da sereia de novas concepcdes
teoréticas, quantas vezes precipitadamente erigidas em principios que, afinal, se revelam a
posteriori algo erréneos.

Isto ndo significa, evidentemente, que ndo seja reconhecida validade ao esforgo feito no
sentido de se encontrarem paradigmas definitorios para o ensino das linguas, nem téo pouco
que a estes ndo deva ser prestada a devida atencdo na sua tentativa de relatar parametros e
postulados que, em devido tempo e em determinado contexto, podem ser validos e
coerentes a luz do "conhecimento cientifico presente". Por outro lado, é sobejamente
reconhecida a distancia enorme entre 0s conhecimentos que se produzem no campo das
chamadas disciplinas de referéncia e a pratica pedagdgico real do ensino das linguas. Tudo
isto contribui para que o ensino das linguas se confronte ainda hoje com muitas das
contradi¢ds que Bronckart em 1985 (Les sciences du langage: un défi pour
I'enseignement?) denunciou e que ndo se encontre ainda uma resposta Unica para
determinadas perguntas, tais como: que metalinguagem escolher? Que processos
psicologicos activam os alunos? Que papel desempenham os factores contextuais no ensino
e aprendidizagem de uma lingua?

Ora, o texto literario e o seu estatuto na aula de lingua (Materna, ndo Materna e Estrangeira
) ndo tém escapado a esta inconstancia (relativa), oscilando ao longo dos tempos entre uma



presenca obsessiva e uma grande auséncia, movimento pendular este que ndo esta
naturalmente indepentizado da propria definicdo que de Texto Literario tem vindo a ser
elaborada (pela Teoria Literaria), nem da reflexdo mais englobante a que se tem procedido,
tanto sobre o ensino das linguas em geral, como sobre o ensino das linguas estrangeiras em
particular. No entanto, a acreditar em algumas investigacdes, parece que o terreno da
pratica nunca chegou, contudo, a marginalizar essa vertente da lingua - bem pelo contério -
completamente, consciente do seu valor cultural e da sua importancia na motivagéo para a
aprendizagem de uma (segunda) lingua.

Porém, as posi¢oes demasiado (bi)polarizadas em torno desta tematica ndo permitiram ver
claramente nem o efectivo e real trabalho didactico a fazer(ja feito) na aula de lingua
estrangeira com os textos literarios, nem a relevancia pedagogica de estes textos ocuparem
0 seu lugar ao lado de outros textos. Com efeito, os textos cuja textura pode ser considerada
literaria assumem, muitas vezes, mais a funcao de "arranque™ ou mesmo “estimulo”, ao
invés de serem encarados como "espaco de linguagem" onde esta, melhor do que em
nenhum outro lugar, "signale son fonctionnement, son travail, ses possibilités" (Peytard,
1988: 11). Desta maneira, como lembra Peytard no artigo referido, o efeito de
dessacralizacdo pretendido com a presenca do TL na aula sé ndo pode sentir-se como
totalmente salutar porque surge correlacionado com dois outros efeitos: o "efeito
reservatorio” - o texto literario é solicitado para sustentar uma analise da lingua- e o "efeito
comunhéo" - o texto literério € servido como "compensacao” no decurso ou no final de uma
sequéncia pedagdgico-didactica. Assim, "en croyant démystifier, en désirant la pureté
textuel de la littérature, on sacralise aussi, de nouveau, le texte" (Peytard, 1988: 15).

Podemos afirmar, portanto, que nem a atitude de banalizagdo, nem este tipo de sacralizacéo
do TL sdo defensaveis em didactica da lingua estrangeira, antes se impde uma "terceira via"
em que se reivindica a entrada na aula dos textos em geral e do texto literario em particular,
cada um com os seus atributos préprios e o consequente abandono do seu uso como
pretexto para apresentar os conteidos de aprendizagem.

A aposta, em geral, consiste, pois, em fazer circular na aula de (qualquer) lingua uma
pluralidade discursiva assente em uma "pratica de racionalidade", fazendo com que a lingua
estrangeira em estudo se va tornando cada vez mais proxima, precisamente porque vai ao
encontro da sujeito aluno enquanto totalidade, recobrindo os trés vectores antropo-
educativos determinantes e possibilitando-lhe quer uma formacéo cognitivo-instrumental,
quer uma formacéo social, quer uma formacao estético-expressiva.

Se aprender uma lingua pressupde o natural contacto com um modo de sentir e de
comunicar diferentes, a experiéncia ficaria muito incompleta se ao aluno ficasse coartada a
possibilidade de se confrontar com essa outra forma de vida da lingua a que corresponde o
discurso literario. Essa auséncia poderia redundar, antes de mais, na impossibilidade de se
confrontar com a sua primeira lingua e do que sobre ela (ndo) sabe e (ndo) reconhece.
Afinal, quem ndo conhece nenhuma escrita estrangeira, ndo conhece verdadeiramente a sua.

Com efeito, a aprendizagem de uma lingua estrangeira deve obrigar, forcosamente, a um



retorno a lingua materna de cada um, (também) através da contemplacdo atenta de
fendmenos que nunca se tinham observado

. Mas ndo s0: essa auséncia pode significar também a ndo possibilidade de vivéncia do
exercicio de alteridade por exceléncia que constitui 0 acesso a outro mundo
linguisticamente potenciado

"Apprendre a parler une autre langue, a communiquer, a faire du sens avec elle, est
doublement expérience de l'autre. Altérité qui se révéle quand s'appréhende le stéréotype
culturel, quand se déplace et se reconstruit le champ des catégories linguistiques, mais
altérité aussi quand le sujet conquiert un regard sur lui-méme, un espace d'analyse oeuvré a
la frontiére des langues, dans le jeu d'aller et retour que ne cesse de pratiquer
I'apprentissage” (Bourdet, 1999).

1.2 - Assim sendo, pensamos que tenha ficado claro que a alternancia redutora entre
(pseudo)"diferenciacdo textual™ e "reliteraturalizacdo™ (Amor, S. 1994; CHiss, 1995) que
no campo da Didéactica das Linguas se vem impondo, opomos a reposicao efectiva na aula
de Portugués Lingua Estrangeira (doravante PLE) de uma globalidade textual em que,
naturalmente, o texto literario tem de marcar presenca ao lado de muitos outros textos.
Afinal, como Bronckart (1997) demonstrou, o texto constitui o verdadeiro lugar de uma
auténtica articulacdo entre a didactica da lingua e a didactica da literatura.

Isto ndo significa que tudo aquilo que é préprio do texto literario - a sua "literariedade-"
ndo deva, em caso algum, ser desocultada. Significa, isso sim, que através da analise dos
mecanismos linguisticos e outros que subjazem a organizagdo (também retorica) do texto
literario se deve contribuir para dar um passo significativo da (didactica) da lingua para a
(didactica da) literatura.

Ou seja, embora prevendo a possibilidade de nos encontrarmos ja perante um enfoque pos-
comunicativista do ensino das linguas estrangeiras, ndo se pretende, mais uma vez, "deitar a
agua fora com o bebé". Se os tempos que se vivem apelam a uma cautela redobrada para,
sem se negar a importancia de uma competéncia comunicativa alargada - traduzida,
fundamentalmente, no desenvolvimento das capacidades de compreensdo e producao orais



e escritas - ndo negarmos a valéncia cognitiva do conhecimento metalinguistico per se, eles
também apelam a que nessa competéncia comunicativa alargada se contemple a
competéncia literéria.

E neste contexto e & semelhanca do que Fernanda Irene Fonseca (2000) preconiza para a
lingua materna, que devemos repensar esta questdo do estatuto e lugar do texto literario na
aula de PLE mais como fendmeno de requalificacdo do que fenémeno de quantificagdo .

Na realidade, este movimento de "retorno ao literario™ a que hoje se assiste no campo do
ensino e aprendizagem de linguas, ndo pode simbolizar um passo dado atras, ao modelo
pedagogico-didactico de antigamente, antes tem de se abrir a outras ldgicas,
nomeadamente, abertura no sentido atribuido a propria definicao de textualidade literaria e
abertura da propria acepcao do acto de ler e escrever na aula de (Portugués)lingua
estrangeira. Estas logicas que convocam, simultaneamente, quer um leque mais variado de
textualidades, quer um leque mais amplo de formas de vivenciar a escrileitura, pressupéem,
por isso mesmo, a activacdo obrigatdria de varios processos, de onde sobressai a necessaria
implicagéo pessoal dos discentes relativamente aos textos (o que levanta, desde logo, a
classica questdo do canone) e a busca efectiva de sentidos e significados para os textos
mediante os usos linguisticos neles contemplados.

Assim, 0 que estd em causa, antes de mais, € a justificacdo (também de caracter
epistemoldgico) para este novo olhar a lancar a presenca da literatura na aula de PLE.

2 - Estatuto e lugar do texto literario na aula de PLE: velho problema, nova problematica.

2.1. - Do que atras dissemos fica patente a intencdo de ndo se assignar ao texto literario o
lugar que outrora lhe foi outorgado pela didactica das linguas: objecto de veneracéo,
modelo de boa e "Unica" linguagem (a imitar, portanto), veiculo ideolégico, suporte
temético e documental, matéria para exercicios gramaticais...

Em contraste com este "velhos" valores, coloca-se, actualmente, a tonica na importancia da
leitura literaria como "lugar de formacdo e de formacéo para o saber ler" (Rouxel, 1996).
Isto ndo significa, porém, que esta concluséo ndo esteja isenta de dividas e questdes que



relevam fundamentalmente de uma interrogacgao: por que abordar estes textos complexos?
N&o seria possivel desenvolver nos alunos as mesmas competéncias a partir de textos mais
simples, textos néo literarios?

As respostas a estas questdes ndo sao simples e tém dado azo a polémicas, ainda latentes no
campo da didactica das linguas, que nos conduzem, pelo menos a duas problematicas: 1)
como medir a complexidade em termos do ensino de uma lingua estrangeira; 2) os ganhos
reais que advém para os alunos pela abordagem de textos literarios.

Relativamente a primeira, ndo é facil concluir que a proposta de progressdo em termos de
dominio de uma lingua se possa definir, simplisticamente, do texto ndo literario para o texto
literario, com esse percurso pretendendo caminhar do simples para a complexidade.
Embora este trajecto anunciado faga parte das representacdes de muitos docentes de lingua
e ndo so, ndo € seguro que a simplicidade linguistica e discursiva esteja sempre do lado dos
textos mais "funcionais". Alias, esta percepcao utdpica pode até querer significar que os
textos - todos os textos - ndo sejam pensados como deveriam ser, ou seja, enquanto
discursos extra-ordinarios com uma dada identidade enunciativa e regidos por mecanismos
discursivos proprios por um lado, e mecanismos transversais a todo o tipo de textos, por
outro lado.

Afinal, tanto a lingua como a literatura/poesia devem, do ponto de vista pedagdgico-
didactico, ser encaradas como energia, mobilidade, viagem e horizonte, considerando,
porém, que tanto numa como noutra sdo indispensaveis mecanismos de regulacdo (Aguiar e
Silva, 1989: 39).

Por outro lado, sabe-se que ndo é facil definir uma progresséo racionalizada para o ensino e
aprendizagem de uma lingua, com patamares visiveis e sequenciados

. Acresce ainda, como argumento para esta dificil geracdo de uma ordem sequencial, o
facto de muitos dos saberes que integram o conhecimento de uma lingua poderem ser
adquiridos, em parte, de modo empirico e por "vias da familiaridade mimética”. Sendo
certo que isto é mais valido para a lingua materna, ndo deixa de poder ser aplicado a
aprendizagem de outras linguas. Além do mais, aquilo que é simples para uns alunos com
determinado funcionamento cognitivo pode revelar-se complexo para outros, sujeitos a
outro modo "de pensar".

Quanto aos ganhos efectivos que advém da leitura literaria, esta € uma historia que tem
sido contada de varias maneiras. Para uns, 0s ganhos sdo poucos, devido as dificuldades
que os alunos enfrentam no dominio das estruturas elementares de determinada lingua - 0s
alunos nao possuem os pré-requisitos para acederem aos complexos textos da Literatura.
Para outros, pelo contrério, o texto literario seria mesmo preferivel a qualquer outro
documento auténtico, na medida em que o seu sistema de referencializagdo interno
possibilita uma compreensdo mais ancorada no co-texto e menos dependente do contexto,
tal como nos dizem S. Amor e Bourdet:

"...Le document authentique, transposé en classe, perd son authenticité; le document



littéraire, quant a lui est autosuffisant, et susceptible, grace a sa polysémie, a sa dimension
universelle, de parer a tout le monde, par dela temps et espace™ (Amor, S., 1994: 11).

"Les difficultés sur lesquelles bute le lecteur étranger apparaissent comme des difficultés
pertinents en ce qu'elles touchent le texte a la hauteur de son écriture, de ses choix décisifs.
Ainsi, le manque de connivences référentielles produit-il un décrochage du texte de ses
sources extérieures. Si ce mangue de mise en relation pose effectivement un probléeme de
déchiffrage, il libére en revanche les capacités d'interprétation en ce que la construction
référentielle devra se mettre en place d'abord a I'intérieur du texte" (Bourdet, 1999a: 271).

Por sua vez € preciso ter em conta que, na aprendizagem de uma lingua estrangeira - como
em qualquer aprendizagem, alias - ndo é desejavel fazer a economia de no¢Ges como
sujeito, implicacdo e investimento, no¢des que nos conduzem, inevitavelmente, a literatura
e aos mecanismos de apropriacao pelos alunos.

2.2. - Desta maneira e sem negarmos as dificuldades que um aprendente de PLE vai
encontrar ao nivel do "descodificacdo™ do texto literério - desde logo, dificuldade em se
situar na propria instituicéo literaria

, dificuldade em situar o texto no seu intertexto e dificuldade em estabelecer redes
conotativas... - também é certo que todos esses obstaculos podem converter-se em
"recursos”, nomeadamente através de uma outra abertura interpretativa e de uma outra
gestdo semantica da leitura. Por outras palavras: €, justamente, esta auséncia de
disponibilidade semantica e sintactica por parte do receptor que pode abrir espaco a uma
grande atencdo aos jogos de linguagem e as construcgdes linguisticas presentes nas proprias
margens do texto e a necessidade de fazer da sua leitura uma leitura de sentido e ndo uma
simples "decifrar" de elementos linguisticos justapostos.

E, nesta medida, alis, que ganha significado a abordagem integradora da lingua e da
literatura (Adam, 1990) integracdo que deriva, antes de mais, da consideracao da literatura
como género discursivo e como forma de comunicacao.

Dai que o velho problema de (ndo)hipostasiar o texto em vinheta cultural (Bourdet, 1999b),
mas encara-lo sujeito a determinados mecanismos de textualizag&o, surja, assim, com
novos contornos, em que o principal objectivo do trabalho com esta modalidade discursiva
é conseguir uma formagé&o literaria mais do que uma mera informacao literéria.

Isto n&o significa, contudo, que, para aléem de uma formacgdo linguistica legitimamente
procurada através do texto literario, pela evidéncia "des possibilités multiples, voire
infinies, de structuration des ressources de la langue, au service de I'activité communicative
ou discursive" (Bronckart, 1997: 17), ndo seja legitimo atribuir ao ensino da literatura em
lingua estrangeira objectivos de contribuicdo para a formacao da pessoa intrinsecamente



ligados a construcdo da sociabilidade e, em consequéncia, propiciar a ocasido para um
debate sobre a diversidade cultural e social. A legitimidade da literatura no contexto da
didactica da LE encontra-se, pois, a la limite, no lugar fundador entre lingua e cultura,
como acentua Bertrand (1999: 277): "La légitimité de la Littérature dans le contexte de la
didactique d'une langue étrangere se fonde avant tout sur la position cruciale qu'elle occupe
entre langue et culture. Cette position caracterisée par une double tension: tension entre
matérialité de la langue d'une part, et tension entre littérature et formes culturelles de
I'autre.” Por isso mesmo, o proprio programa intercompreensao e interlingua deve alargar-
se a dimensdes de caracter motivacional e atitudinal e ndo se confinar a uma dimens&o
gramatical estrita, s, assim, contribuindo, decisivamente, para fazer emergir o o habitus
leitor e "escritor".

Em suma: se ninguém pode negar que a literatura enquanto forma de comunicagdo é um
poderoso instrumento de reflexdo sobre a prépria comunicacdo humana, também parece
inegavel que, do ponto de vista propriamente linguistico, o texto literario corresponda a
exploracdo maximizada das possibilidades que a lingua contém. Ora sdo, justamente, estes
dois tipos de argumentos que subjazem a assuncao da presenga do texto literario na aula de
PLE e que d&o forca a ideia de que ensinar a comunicar numa lingua estrangeira implica
contemplar também a comunicacéo literaria, com tudo o que esta pressupde.

Assim, se é desejavel, como ja dissemos, a exploracdo de uma diversidade de textos na
aula de PLE para exemplificar a variedade de "escritos" que circulam numa determinada
sociedade, também parece desejavel, em termos pedagdgico-didacticos, que a abordagem
do texto literario tenha mote proprio para que o aluno apreenda a especificidade e o estatuto
inconfundiveis deste texto.

A defesa do texto literario na aula de PLE ndo poder estar, todavia, autonomizada das
préprias fronteiras que foram sendo atribuidas ao caracter "literario” - o que leva a uma
(re)definicdo da propria textualidade literaria - sem esquecer o estabelecimento de uma
progressdo: que dimensdes privilegiar nos niveis elementares e nos niveis mais avancados?

3. Textos Literarios...sim....quais? Como? ....

3.1. - Num outro artigo em que procurdmos estabelecer as relacdes entre leitura literéria e
ensino da lingua escrita em Lingua Materna (Pereira, 2000b), afirmavamos a determinada



altura :

"...um programa de aprendizagem da leitura literaria que queira contribuir, realmente, para
uma alfabetizacdo textual alargada por parte do aluno, tem que estar enraizado numa
didactica da diversidade, capaz de levar em linha de conta que a aprendizagem do "saber ler
literatura™ se constroi, sem davida, a custa de saberes mediadores que o professor tem de
controlar; esse programa néo pode, todavia, esquecer que os dispositivos a activar nesse
sentido nunca poderdo "alunizar" totalmente o sujeito adolescente e devera, por isso, prever
leituras que facilitem os seus investimentos identitarios, o que significa alargar as obras a
estudar para la da "esfera restrita da producao” .

Tinhamos por esta altura a intencdo, extensivel agora ao ensino do PLE, de acautelar a
reducdo do literario ao campo restritivo da produgdo candnica, bem como a um ester6tipo
da ficcdo narrativa, numa tentativa de questionar o horizonte definitdrio da propria
textualidade literaria.

Com efeito, orientava-nos - e orienta-nos - a perspectiva de que o alvo de um trabalho com
este modo discursivo consiste, fundamentalmente, em conseguir uma "educacéo literaria”,
capaz de propiciar a aquisicdo de habitos de leitura e estimular a escrita (também de
intencdo literaria). Esta perspectiva obriga, forcosamente, a equacionar, mesmo que em
grau minimo, aquilo que faz com que um texto possa ser considerado literario.

Como sabemos, a resposta ndo tem sido unanime a esta questéo e ela tem mesmo variado
ao longo dos tempos e em funcao da visdo tedrica reinante. A uma visdo mais imanentista
de inspiracéo estruturalista que congelava o sentido do texto nas suas margens, opde-se
uma abordagem de ordem da pragmatica da comunicacao literaria que apela a participacédo
do(s) contexto(s) no sentido do texto. Embora ndo seja defensavel uma passagem cega do
fora-do-texto para a explicacdo do dentro do texto (Pereira et al., 1990), o que € certo é que
também esta visdo tem dado azo a enormes ambiguidades e paradoxos, sobretudo quando
pensamos na "transposicdo didactica™ redutora e simplista que tem sido feita deste campo
conceptual para o ensino da literatura.

3.2. - Antes de mais, € importante sublinhar que, no plano pedagdgico e em termos do PLE,
ambas as perspectivas podem ter pertinéncia. A primeira, na medida em que, como vimos,
0 caracter identitario do texto literario, a sua "literariedade”, releva da utilizacdo hiperbolica
das potencialidades do sistema co-referencial. A "ficcionalidade"”, enquanto dimensao
estruturadora da obra literaria encontra-se intimamente ligada a esta "desancoragem™ dos
referentes exteriores e a propria capacidade de uma criagao intrinseca de "mundos
possiveis”. E, alids, nesta medida que poderemos falar de um encontro entre a
especificidade do texto literario e a leitura de um "leitor estrangeiro™:



"Si I'on admet que le lecteur étranger ne puisse que difficilement projeter des référents qu'il
ignore et si I'on definit le texte littéraire comme instauration et développement d'un jeu de
référenciation interne, le bon moyen de s'en sortir est précisément de faire avec le lecteur
étranger ce que le texte propose et demande: le lire, mais le lire a partir de ce systeme
spécifique qu'est la co-référencialité afin de construire des connivences intérieures crédibles
- parece que justifiables - et susceptibles, par le développement de jeux connotatifs peu a
peu architecturés, de mener a une interprétation du texte prennant en compte sa cohérence
d'ensemble” (Bourdet, 1999b: 332).

Relativamente a segunda perspectiva, também & certo e pode ser didacticamente relevante,
encarar os textos literarios como factos de comunicacdo que tém que ser desvelados perante
os alunos, quer através de um conhecimento extratextual que Ihes permita compreender as
suas condicBes de producdo e recepcdo, quer através do conhecimento de determinadas
convencdes formais em que esté inscrito determinado discurso. Factores socias, convengoes
estéticas, normas poéticas, influéncias de intertextualidade conjugam-se para a iluminagéo
do sentido do texto.

Assim, a identificacdo de certos indices de contextualizacdo pode ser facilitadora das
operacdes de (re)construcdo do sentido efectuadas pelo aluno. Contudo, se as obras
literarias conservam uma relacdo mais ou menos forte com as condic¢des socio-histdricas
nas quais se inscrevem, também ndo é possivel considerar que elas sejam totalmente
contextualizadas, pois entdo dificilmente agradariam a pablicos mais afastados da
cosmoviséo criadora.

Como sabemos, privado das conivéncias com uma leitura nativa, a fraqueza de uma leitor
estrangeiro exprime-se, desde logo, na dificil mobilizacdo de uma capacidade de
antecipacdo. Sabemos também que a maior ou menor dificuldade de interpretacdo de um
texto estad (também) correlacionada com o maior ou menor coeficiente de previsibilidade.
Dai ser importante ajudar a preencher o horizonte de expectativas, permitindo, assim,
aumentar a visibilidade da constru¢do do mundo do texto literario, na medida em que ao
aluno fica dificultada a leitura sem essa pré-definicdo. Da mesma maneira, se este for
completamente desconhecedor da organizacdo sequencial de determinados géneros textuais
tem maior dificuldade em aceder aos sentidos do texto, ou melhor, em conseguir
compreender, ou seja, atribuir um sentido ao texto que Ié.

A perspectiva da estética da recepcdo do texto literario em didactica da lingua-literatura
reenvia-nos a importancia em fazer o aluno participar activamente na construcéo do
significado textual, sem com isto podermos arcar com as consequéncias nefastas de dar ao
aluno a imagem de que o texto ndo tem limites a sua interpretagéo. Equilibrio dificil, sem
duvida, mas a tornar-se num dos polos orientadores e marcador de possibilidade em
didactica das linguas; equilibrio que nos remete para a imprescindivel presenca da



transparéncia e da opacidade no terreno da literatura e, consequentemente, para a dualidade
reconhecimento vs estranheza.

Se ndo é, pois, desejavel absolutizar em determinadas categorias fixas a "literariedade™ do
texto, tambem n&o serd pedagogicamente correcto relativizar até ao infinito as fronteiras do
literario. Por outro lado, se é desejavel que o aluno va adquirindo uma visao estratégica das
coordenadas sequencias e compositivas de certos géneros discursivos privilegiadamente
pertencentes ao mundo da literatura, competéncia genoldgica fundamental para orientar a(s)
sua(s) leitura(s), € importante ndo esquecer que é préprio do literario a inovacdo linguistico-
discursiva e a consequente alteracdo dos padrdes textuais. Como se sabe, um texto sera
tanto mais literario quanto mais conseguir propor esta transgressdo, sem, no entanto, se
deixar cair no desregramento total. Ou seja, como dizia poeticamente, Alexandre O'Neil:
"escrever e tramar o textual”.

Esta caracteristica do ser literario apela, forgosamente, a (inter)compreenséao do aluno,
apelando ao seu conhecimento genoldgico na sua lingua materna para assim ele poder fazer
transferéncias.

Assim, em termos de ensino do PLE, a defini¢do do literario ndo deve pois confinar-se
apenas ao socialmente aceitavel como tal, aqueles textos que vivem na "esfera restrita” da
producdo literéria, textos validados por critérios extrinsecos a prépria obra, antes tem de
alargar as suas fronteiras. Neste sentido reivindicamos a presenca na aula de PLE de textos
que mesmo que ndo vivam no centro do sistema literario com ele possam apresentar
similitudes ao nivel da sua fabricacdo e dos mecanismos que o engendram. Textos
diversificados, pertencendo também a (para)literatura - literatura juvenil e psicoliteratura - e
contemplando tematicas que favorecam, de alguma maneira, 0s investimentos identitarios
dos alunos em situcdo de aprendizagem do PLE; textos, em suma que favorecam a
implicacdo e o didlogo do aluno-leitor com o texto, sem deixarem de provocar confronto
com as suas virtualidades linguisticas proprias.

Para que o ensino de Portugués, Lingua Estrangeira contribua, paralelamente com o de
lingua materna, para a construcdo do habitus leitor e para o desenvolvimento da capacidade
de analise de textos, bem como estimulo a escrita de intencgdo literaria e ndo s, é urgente,
portanto, considerar uma grande diversidade de formatos textuais - ndo circunscritos aos
tradicionais - e uma nova funcionalidade para o texto literario na aula de PLE.

...aque niveis de aprendizagem do PLE?



Os autores de "les textes littéraires en classe de langue™ (Albert, Souchon, 2000)
apresentam, neste capitulo dos critérios que devem presidir & escolha de um texto literario
para a aula de lingua estrangeira, uma “estranha™ ordem: "le choix d'un texte littéraire ne
dépend pas tant du niveau d'apprentissage des étudiants que des activités que I'on prévoit de
proposer autour de ce texte. Un méme texte peut étre utilisé au niveau élémentaire et au
niveau avance, ce qui ne veut pas dire que n'importe quel texte puisse étre proposé au
niveau élementaire”(p. 56).

A escolha de um texto literario depende, pois, na perspectiva destes autores,
fundamentalmente dos objectivos que fixamos e das démarches que vislumbramos,
aceitando, porém, que ha obras e/ou textos que se regem por um vocabulario e por uma
extensdo de sequéncias descritivas que sdo, naturalmente, um entrave a leitura por iniciados
numa dada lingua.

A dificuldade ndo reside, pois, tanto no texto em si, depende mais do fim com que
trabalhamos o texto, do tamanho deste e, claro, da maneira como o professor consegue
exercer 0 seu papel tutelar e de mediador entre o aluno e a tarefa complexa da leitura.

Assim, se algum efeito de progressdo é pretendido ele joga-se num apelo, a nivel mais
elementar, a diferentes saberes englobados no saber-ler e saber-escrever que o aluno ja
possui na sua lingua materna e que o conduzem a colocar certas hipdteses de leitura; e a
nivel mais avancado, numa maior centracdo sobre o proprio universo do texto.

Além do mais, ndo deve subjazer a elaboracao de actividades e pistas de leitura em lingua
estrangeira uma visao desviacionista do texto literario, visdo essa que autoriza uma
distancia entre a lingua "normal" e a lingua literaria. E mais correcto, didacticamente
falando, pensar que o texto literario utiliza a mesma lingua de todos os dias, embora
tornada outra; €, aliés, esta concepg¢do que permite pensar no texto literario favorecendo
mais as aprendizagens ao nivel do ler e escrever dos alunos do que o tradicional ensino da
literatura; este, como sabemos, ocupava-se mais com a transmissdo de contetdos literarios
sobre as obras.

4 . A pratica dos textos literarios na aula de lingua portuguesa



4.1. - De todo este quadro que esbogamos, emergem actividades para a pratica com o0s
textos literarios na aula de Portugués Lingua Estrangeira que tém muitos pontos em comum
com aquelas preconizadas para um trabalho didactico com esses mesmos textos na aula de
Lingua Materna, ja que a ambas preexistem concepg¢des e entendimentos do acto de leitura
em geral e da actividade de ler literatura em particular, que se reencontram em certos
valores fundamentais, nomeadamente, em tornar os alunos conscientes da démarche que
Ihes permite chegar a um determinado resultado e/ou descoberta, ou seja, numa incidéncia
em actividades auto-reflexivas sobre a leitura da literatura.

Esta consciencializacdo do proprio processo de aprendizagem (metacognicao) torna-se a
principal responsavel pela tdo desejavel autonomia do aluno, autonomia esta que, em
termos de aprendizagem de uma lingua estrangeira, €, primeiramente, visivel na procura de
leituras de interesse particular.

Contornar a atitude mais comum do aluno, ao querer saber o que o texto "quer dizer",
abordando-o, por exemplo, a partir de uma diversidade de itinerarios de leitura, eis um
caminho conducente a essa auto-reflexividade sobre a actividade leitora e a consequente
percepcao de que sdo multiplos os modos de ler literatura. Na realidade, segundo os autores
de "Les textes littéraires en classe de langue™(Albert e Souchon, 2000: 54):

"du point de vue de I'apprentissage, une réflexion sur les procédures aide les éleves a
prendre peu a peu conscience du fait que le point d'arrivée du chemin parcouru (la
‘compréhension’) ne peut étre dissocié de la maniére dont ils sont eux-mémes parvenus au
résultat (le chemin qu'ils ont suivi). A moins de considérer que la compréhension s'effectue
pour ainsi dire d'elle-méme, comprendre implique, certes a des degrés divers, que les
apprenants prennent conscience de la maniere dont ils ont compris (de maniére a ce qu'il ait
transfert d'une situation de lecture a une autre, d'un texte a un autre texte). De plus, en
compréhension de textes, un rapport étroit s'établit entre I'itinéraire accompli et la nature du
sens(re)construit; celui-ci ne peut étre apprehéndé tout a fait indépendamment des moyens
que I'étudiant met en oeuvre pour parvenir a comprendre, de son propre projet de lecture,
autrement dit, de la prise en compte de I'ensemble des paramétres caractérisant la situation
dans laquelle il lit le texte™.

Esta verbalizacdo das estratégias de leitura mobilizadas por cada um, seguida de uma
discussdo colectiva é particularmente enriquecedora se a turma for composta por alunos
com linguas maternas diferentes. Alias, num estadio mais inicial do PLE, esta verbalizagdo
far-se-a, sempre que possivel, na lingua materna de cada um.

Esta heterogeneidade do ponto de vista da origem das linguas maternas pode, inclusive, ser
aproveitada, para os alunos traduzirem em Portugués um excerto de uma obra do seu pais.
Este exercicio servira também para se porem em comum representacdes sobre a literatura e
0S géneros textuais, variaveis, como sabemos, segundo as culturas.



Enfim, todo o tipo de procedimentos didacticos que induzam uma relag&o do aluno com o
texto, com os fendmenos proprios da textualidade literaria e que o levem a familiarizar-se
com um determinado tipo de escrituralizagdo marcada por processos (ambiguidades,
metéaforas, ironia, jogos de palavras...) proprios do ser literario.

O papel do professor consiste, sobretudo, em facilitar essa "entrada em relacao™ dos alunos
com o texto, nomeadamente pela construcédo e elaboragéo de tarefas diversificadas com um
conjunto, também ele diversificado, de textos.

4.2. - Esta necessidade de diversificacdo e variacdo em torno do texto literario na aula de
PLE coloca-nos, desde logo, perante a questdo dos géneros literarios e das implicagdes
didacticas de uma abordagem genologica. Ndo se tendo em mente um conhecimento
meramente declarativo da questdo dos marcadores de género literario, antes um
conhecimento processual, 0 que importa é fazer sentir /viver a relacdo com a literatura, tal
como Tochon (1994) preconiza e Antonino Silva (2000) explicita em Poesia nas aulas de
Lingua Portuguesa para alunos estrangeiros: uma estratégia linguistica ou literaria?". De
acordo com este Gltimo autor, "a leitura de algumas poesias de autores modernos - como
Fernando Pessoa (Peirrot bébado, Saudade Dada, por exemplo), Manuel Bandeira (Trem de
Ferro) - e de alguns outros poetas de fim de século - como Eugénio de Castro - constitui
um muito bom exercicio de pronuncia e de vocabulario ao mesmo tempo que o caracter
codificado da mensagem poética ndo deixa de atrair pela sua estranheza e pela
musicalidade que advém do ritmo e das harmonias”(p. 257). Também em (Portugués)
lingua estrangeira se pode e deve contribuir para que o aluno entenda que nos textos ndo ha
SO 0 que contam, mas também como contam e que € neste como que esta afinal o que
contam (Dionisio, 2001:14).

A poesia nos métodos de ensino de lingua ndo deve, pois, ser redutivel a uma exploragdo a
nivel fonético e ritmico, mas deve permitir sensibilizar os alunos também para uma leitura
pragmatica, de exploracdo dos actos de fala em presenca no texto poético (Adam, 1990).

Por outro lado, o primado da narrativa em ensino das linguas pode ser quebrado, quer pela
presenca de outros géneros, quer, sobretudo, pela criacdo de outros habitos no modo de 0s
alunos estabelecerem relacdo com o texto. O mesmo se pode dizer para o texto dramatico.

A questdo ndo esta tanto em apreciar a realidade que toda esta variedade de textos veicula,
mas fazer com que os alunos participem activamente do processo de construcdo da
linguagem. Para isso, as autoras de "O texto literario em uma classe de lingua estrangeira™
(Cruz e Jouet-Pastré, 2000), propdem uma metodologia que apelidam de "tematica
abrangente”; "considerando que o processo de aprendizagem deve ser abordado
globalmente, e que uma lingua ndo pode ser separada da sua cultura, a escolha de qualquer
assunto, serviria como tema de todo um semestre” (p.402).

Assim, este procedimento selecciona a interpenetracdo entre diferentes géneros literarios
como principio didactico, associando-o a um outro postulado também nao negligenciavel
no ensino de uma lingua estrangeira: a compara¢do com musicas, filmes e mesmo outros



textos subordinados ao mesmo tema e seleccionados pelos préprios alunos.

Como sabemos, também os diferentes tipos de relacdo que Genette (1982) em Palimpsestes
estabeleceu entre os textos - intertextualidade, paratextualidade, metatextualidade.... - tém
servido, de algum modo, de orientadores para a didactica da literatura. A intertextualidade e
a hipertextualidade enquanto, respetivamente, "presenca efectiva de um ou varios textos em
outro texto" e "relacdo de um texto com outro texto", através do plagio, parddia, imitacao,
alusdo, citacdo, revelaram-se fendmenos com enormes potencialidades no desenvolvimento
da competéncia leitora. No entanto, é preciso ndo esquecer que a falta de familiaridade com
0s textos numa dada lingua ndo facilita a emergéncia dessas redes intertextuais e hipertuais;
é necessario efectuar com o aluno estrangeiro experiéncias leitorais que lhe permitam
adquirir pontos de referéncia. Mais uma vez se € possivel ir buscar essas referencias, em
termos de conhecimentos genoldgicos e discursivos, a sua propria experiéncia em literatura
materna e fazer transferéncias, tanto melhor.

Esse dispositivo multiplo suscita ainda, para além de uma colaboracgéo entre todos 0s
alunos, independentemente do nivel de conhecimentos da lingua de cada um, a interac¢do
leitura-escrita.

4.3. A articulacdo leitura-escrita € hoje um ponto de honra para todos aqueles que, em
termos de didactica das linguas, apostam numa economia de meios para atingir
determinados fins. Ou seja: uma das melhores maneiras de compreender como funcionam
os textos € de "jouer avec" (Grellet, 2000:15).

Na realidade, para la de se aceitar a validade didactica de actividades de discussdo em torno
de um texto literario, é também defensavel o recurso a (curtas) actividades de expressdo
escrita - transformar pequenos excertos; imitar um texto; re-escrever um parégrafo.

Actividades de escrita e re-escrita cujo objectivo primeiro ndo é tanto a "criatividade", mas
uma compreensdo apurada dos préprios processos inerentes a producao da textualidade
literaria. Actividades que permitam aos alunos considerar 0 texto como processo e ndo
produto acabado e que possibilitem o confronto reflectido com as véarias op¢bes tomadas
por cada um. Exercicios de melhoramento de textos, portanto, baseados ndo numa mera
intuicdo, mas numa reflexdo sobre as possibilidades linguisticas do (tipo de) texto em
causa.

Actividades orientadas pelo conhecimento que o proprio professor tem da natureza
constitutiva dos préprios textos e que quer passar para os alunos, ndo através de um mero
exercicio transmissivo, mas propiciando-lhes uma experimentagdo vivencial.

Assim, muitos exercicios validos para o PLM s&o também pertinentes para o PLE:

- interromper o texto num momento crucial e pedir a continuacéo;

-ler o incipit de um romance e adivinhar a sequéncia logica; ler o incipit de um romance e



comparar com outros momentos possiveis do romance;
- anular uma sequéncia descritiva num conto e pedir aos alunos que preencham esse vazio;
-etc, etc...

Perfilhamos a ideia de que mais do que as produgdes propriamente ditas, sdo as discussoes
em torno da resolucédo de problemas de escrita literaria que constituem o verdadeiro
objectivo para todas estas actividades, pois séo elas que possibilitam a consciencializacdo
da natureza de determinado fendomeno literario.

Nesta logica de fornecer aos alunos um "horizonte de referéncias” que Ihes permita ir lendo
de uma forma cada vez mais enquadrada e orientada, se é, naturalmente, pertinente, sujeita-
los a determinados constrangimentos, em determinada etapa também é importante coloca-
los perante actividades dispares e variaveis e capazes de Ihes induzir um conhecimento
meta-pragmatico.

Os autores ja citados (Albert e Souchon, 2000: 67) sugerem, como exemplo, a actividade de
os alunos apresentarem o seu préprio pais, quer num texto em que o enunciador nao se
implique (semelhante ao que encontramos num guia de viagem tradicional), quer num texto
mais pessoal, em que estdo presentes numerosos tracos de enunciagdo que permitam ao
leitor recuperar a dimensdo pragmatica da mensagem. Para que a actividade seja realmente,
num primeiro momento, pilotada pelo professor, propdem mesmo que os alunos partam de
um esquema forjado a partir da "sequéncia descritiva” de Adam (1992).

Enfim, praticas e actividades tributarias de um entendimento de que € for¢oso viver a
linguagem literéria e, por outro lado, de que é necessario, ser orientado nessa vivéncia, quer
através de exercicios bem planificados pelo professor, quer através de actividades mais
libertas, mais sugeridas do que impostas (Silva, 2000: 258).

5. A presenca da estranheza na aula de Lingua



Weinrich em artigo bem sugestivo intitulado "en torno el aburrimiento de las clases de
lenguas” (1983) afirma que a melhor receita para o mal-estar discente nas aulas de linguas é
a literatura. N@o de qualquer jeito, nem sem qualquer limites, ndo sem nenhuma regulacéo,
mas literatura com tudo o que comporta de ac¢cdo comunicativa. Segundo ele, a aula de
linguas s6 tem a ganhar se ndo permanecer refém de si propria e do seu mundo estreito e se
alargar os limites da linguagem dos alunos. S6 tem a ganhar se conservar o interesse pela
imaginacéo e pela razdo. Trata-se de regular deliberadamente o interesse dos alunos e
conduzi-lo até um estado de equilibrio:

"pues no conviene ni ignorar la transitividad natural del lenguaje ni abandonarse
desenfreadamente a ella. Lo primero conduce de necesidad al aburrimiento, lo otro a la
arbitrariedad; es decir tendremos que preguntarnos en que condiciones lograra la ensefiaza
de lenguas establecer el equilibrio entre palabras y cosas, oraciones y acciones y como
puede poner al interés en un movimiento armoénico” (p.174).

Engendrar o interesse pela lingua, sem excluir o interesse pelas "coisas", eis a formula
pedagdgica idealmente condutora da aula de lingua em que esteja presente o texto literario.

Se a leitura literaria corresponde a um regime particular de leitura regido por tracos
distintivos da leitura eferente e que passam, entre outros, por uma grande polissemia vs
densidade semantica e pela recriacdo de um mundo ficionalizado, o que é certo também é
que a leitura literaria implica uma competéncia cultural, capaz de permitir medir o grau
mais ou menos inovador da linguagem do texto.

Se, como diziamos no inicio deste escrito, é fundamental que na aula de PLE permanecam
as duas faces da lingua - a face mais transparente e a face opaca ou a face negra e a face
lunar como diz o cantor - é porque queriamos com isso também afirmar, seguindo, de novo
Weinrich, que o interesse dos alunos ndo sofre nenhum prejuizo por uma certa dose de
estranheza (também) em uma aula de lingua estrangeira, bem pelo contrario, ja que "lo
extrafio, o por lo menos lo extrafio bien dosificado, abre la oportunidad de una percepcion
retardada que justamente por causa del retardo Ihega a ser méas profunda y mas intensiva"
(179).
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