Diagnéstico sobre Equipamentos para a Educagao
Ambiental no Distrito de Lisboa.
Aspectos Biofisicos e Socioculturais nos Projetos

Educativos.

Tendo presente o papel dos Equipamentos para a Educagdo Ambiental (EQEA) no campo
da Educagdo Ambiental (EA) ndo formal, pretendeu-se diagnosticar iniciativas
desenvolvidas por EQEA no distrito de Lisboa. Estas iniciativas foram observadas a luz
dos modelos/correntes genéricos de EA e do critério “impacto social”’, considerando os
elementos-recursos de um EqEA (instalagbes; recursos metodoldgicos; recursos
humanos; sistema de avaliagéo, projeto educativo) e os niveis de integragdo de aspetos
socioculturais nos projetos educativos. Deteta-se uma prevaléncia por praticas de EA
com tendéncia conservacionista/naturalista e atitudinal/comportamental, centrados em
tematicas como conservagédo da natureza/biodiversidade, poluigéo, alteragdes climaticas
e residuos urbanos em detrimento de outras praticas de modelos bioregionalistas e
sociocriticos. Nestes, as tematicas envolvem mais as questdes sociais, a qualidade de
vida, a propria atividade econémica, a nossa relagdo com a natureza, num

equilibrio/sustentabilidade socioambiental local, regional e global.
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educagdo ambiental e ensino experimental das ciéncias

D INTRODUCAO

No Seminario Internacional de Educagdo Ambiental (EA), Belgrado 1975, foi recomendado a criagcdo de
Equipamentos para Educacdo Ambiental (EQEA). Consideraram-se estes recursos como um conjunto de
iniciativas heterogéneas de educagdo ndo formal (Serantes, 2005; Carvalho et al., 2011). Estes
equipamentos passaram a ser reconhecidos na Conferéncia Internacional de EA em Tiblissi 1977 (Serantes,
2006). Os EqEA procurariam também a implementagéo de recursos dirigidos a EA formal nas escolas e a

educacgéao da populagdo em geral (educagéo nao formal).

O desenvolvimento de qualquer pais assenta em unidades de identidade regional e local. Para tal, na
elaboracao dos instrumentos de gestdo (territorial e ambiental) devera haver uma intervengédo ativa dos
cidadaos sob duas plataformas: uma pelas iniciativas populares promovidas pelos agentes sociais (grupos
de cidaddos e ONGs), e outra de iniciativa mista entre os agentes sociais e as entidades institucionais
(Autarquias locais, regionais e centrais), a semelhanca das agendas 21 locais onde os EqEA sé&o
considerados efetivos polos dinamizadores (Calvo e Bedoya, 2005; Carvalho et al., 2011). Na maioria dos
casos, a avaliagdo dos problemas de gestdo territorial esta baseada ou focalizada no ambiente fisico
(enfoque conservacionista), e com abordagens reducionistas, dependentes de critérios técnicos e
econémicos (Bosch, 2008). E necessario conferir & gest&o territorial uma perspetiva social com integragéo
da percegdo publica nos processos socioecologicos territoriais (Bosch, 2008), tal como defendido nas
Agendas 21 locais. Perante tudo isto, € de reconhecer a EA, sobretudo, a sua dimensao sociocritica, e os
EqEA (responsaveis pela EA nao formal) que trabalham esta dimens&o, como estratégia-chave para a

sustentabilidade das areas territoriais, sobretudo as mais sensiveis.

Os equipamentos para EA e suas tipologias

A EA surge como catalisador da mudanga de atitudes e na potenciagdo das capacidades humanas de forma
a transformar o sistema econdémico na direcdo da sustentabilidade ambiental. Neste sentido, também a
abordagem do conceito de EA evoluiu. Para Serantes (2005) e Serantes e Barracosa (2008) existem quatro
etapas ou tendéncias que estédo a conviver com o tempo:

1. O modelo inicial centrado no conhecimento do meio e nas relagdes bidticas e abidticas para compreender
a problematica ambiental - educagao sobre o meio.

2. A necessidade de sensibilizar e consciencializar todos os intervenientes, populagdo e responsaveis
politicos, recorrendo ao meio como recurso de educagdo e em metodologias de aprendizagem - educagéo
no meio.

3. Até aos dias de hoje, incidia-se muito nos valores e nos fins, com uma forte marca ambientalista,
pensava-se a educagao com uma forte componente ética - educagéo para o meio.

4. Nos dias de hoje comega-se a pensar na criagao da capacidade para a agéo, ao tratamento do conflito, a
justica social, e a sustentabilidade ecolégica. Estamos a falar de uma etapa com menos peso das
instituicdbes e mais presenca dos movimentos sociais, falando-se do desenvolvimento humano - educagao

com o meio.

Considerando a evolugéo e as visbes da atualidade sobre a EA, Sauvé (2005a) e Carvalho et al. (2011)

destacam os seguintes modelos/correntes de EA que tém marcado o panorama da EA nio formal
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(caracterizado mais a frente), isto &, os espagos socioeducativos, dos quais fazem parte os EqQEA, que sao
externos ao contexto da aprendizagem do curriculum:

* Naturalista; esta centrada na relagcdo com a natureza, com o objetivo de reconstruir a ligagdo com a
natureza.

+ Conservacionista/recursiva, para adotar comportamentos de conservacdo e desenvolver
habilidades/capacidades relativas a gestdo ambiental.

* Bioregionalista, em que o meio ambiente é visto como “lugar de pertenga”, sentimento de identidade das
comunidades locais, funcionando como projeto comunitario; com o objetivo de desenvolver competéncias
em ecodesenvolvimento comunitario, local e regional.

» Critica ou sociocritica, onde o objetivo é “desmontar” as realidades socioambientais; € baseado na
pedagogia de projectos interdisciplinares; no dialogo de saberes; no “saber-fazer” e na “competéncia para a
accgao “ para resolugao de problemas locais e desenvolvimento local.

« Etnografica, para reconhecer e valorizar o caracter cultural da relagdo com o meio ambiente. A EA deve ter

em conta a cultura das populag¢des ou das comunidades locais.

Os modelos bioregionalista e sociocritico representam as metodologias de EA em que ha maior apelo a
participacdo ativa das populagdes locais para envolvimento em projetos comunitarios para resolugao dos
problemas locais e para a formagdo de uma cidadania ambiental que assuma e promova mudangas
relevantes noutras escalas territoriais (regionais, globais). O “ambiente” € considerado o local onde se vive e
onde se trabalha, havendo uma interagcdo do homem com a natureza através das suas dimensdes

socioculturais e econémicas e dos seus valores éticos (Carvalho et al., 2011).

De todas as iniciativas, campanhas e programas de EA, com a utilizagao de recursos especificos, séo os
EqEA o recurso com maior impacto, cujas varias razdes séo, de acordo com Serantes (2005):

i. Tiveram e continuam a ter, um papel ativo na educagdo da populagédo estudantil nos distintos ciclos de
escolarizagao.

ii. Colaboram na formagdo ambiental de distintos profissionais da educagéo, assim como doutro pessoal
técnico e politico.

iii. S&o referéncias estaveis para a comunidade local, para as distintas instituicbes e para organismos
internacionais.

iv. Tém continuidade no tempo o que possibilita abordar projetos educacionais a longo prazo.

v. O numero de participantes e de pessoas colaboradoras € maior que em qualquer programa de EA.

vi. Geram e dinamizam outros programas, recursos e atuagodes.

vii. Facilitam o desenvolvimento de investigagGes a nivel local, autonémico, nacional ou internacional.

viii. Funcionam como um interessante recurso para abordar estratégias de ac¢ao local.

Por estas razdes, os EqQEA, no &mbito da educacédo ndo formal, tém ganho cada vez mais relevo,
constituindo um grupo heterogéneo de iniciativas que preenchem os seguintes critérios e elementos
(Gutierrez et al., 1999; Serantes, 2005; Serantes e Barracosa, 2008; Carvalho et al., 2011):

* Tém instalagdes (fixas ou moveis) criadas ou adaptadas para realizar um projeto educativo com a

finalidade e objetivos préprios da EA.
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* O projeto educativo deve estar documentado e divulgado, onde se pode encontrar sistematizado os
programas e as atividades propostas, com a finalidade de os utentes/destinatarios possam conhecer a
oferta em profundidade.

» Os programas e as atividades propostas sdo desenvolvidos por uma equipa educativa relativamente
estavel e profissionalizada, em numero suficiente para desempenhar as atividades.

* A equipa educativa dispde de recursos materiais, humanos e metodoldgicos criados ou adaptados para a
execucgao e avaliagao das atividades.

* Os EqEAs sao geridos segundo um modelo coerente com os principios de sustentabilidade ambiental (e.g.
indicadores de agua, energia, residuos, pegada ecoldgica no meio envolvente e papel do EQEA na melhoria
dos recursos locais).

» Existe um sistema de avaliagdo do programa, quer a nivel educativo como ecoldgico e social, executado
por agentes internos ou externos.

» O programa e os recursos estdo devidamente pensados e adaptados para os utentes/destinatarios, quer a

nivel de conteudos, quer de dindmicas, duragéo de atividades e materiais.

Estes EQEA assentam as suas praticas em correntes de EA anteriormente identificadas, o que por
paralelismo de filosofia, identidades e especificidades, e ndo querendo deixar uma imagem estanque e
simplista de uma realidade bem complexa, permite identificar cinco categorias/tipologias, que nao se
excluem mutuamente, mas sdo complementares (Barracosa, 2004; Serantes, 2005, Carvalho et al., 2011):

i) EQEA de perspetiva naturalista/ conservacionista ou conservacionista/ institucional em que o ambiente é
encarado como a natureza e os seus elementos biogeofisicos; ha um enfoque do conhecimento sobre o
meio ambiente. Os EqQEA estao ligados a gestdo do patrimoénio natural centrando as suas atividades na
informagdo e divulgagcdo. Promovem o uso dos espacgos compativel com a conservagao; nalguns casos
promovem a participagao (projetos de conservagdo). Sao exemplos desta perspetiva os centros de
visitantes, centros de interpretacdo, museus, parques etnograficos;

i) EQEA de perspetiva atitudinal/comportamental — equipamentos com o objetivo de conduzir racionalmente
os cidadaos a comportamentos pro-ambientais; Como exemplos existem os centros de EA tematicos (e.g.
vocacgao para a gestao de residuos);

i) EQEA de perspetiva didatica ou educativa e didatica - A EA é vista como uma estratégia didatica
inovadora com o objectivo de educagédo no meio ambiente; a oferta aposta na aquisicao de conhecimentos,
no fomento de atitudes e no desenvolvimento de capacidades praticas, etc. As tipologias de equipamentos
centram-se em quintas pedagodgicas, aulas de natureza, campo de aprendizagem, aula ativa.

iv) EQEA de perspetiva sociocritica ou social; neste modelo a EA é encarada segundo uma perspetiva de
educacédo com o meio; promovendo a discussdo sobre as causas dos desequilibrios ambientais (sistemas
antropolégicos e biofisicos). Os centros assumem um compromisso com o desenvolvimento
socioecondmico em contextos desfavorecidos; promovendo a justica social. Pretendem a dinamizagéo de
recursos locais através da participacdo da populagdo local, procuram recuperar costumes, usos e valores
tradicionais. Enquadram-se nesta perspetiva os centros de desenvolvimento rural, vila-escola, centros de
EA, aulas experimentais.

v) EQEA de perspetiva ludica e turistica - sdo equipamentos centrados no écio e turismo (ecoturismo) que
propdem praticas do tipo recreativas, conteudos de indole natural e cultural (patriménio, costumes e

tradicbes). Enquadra-se nesta perspetiva as casas da natureza, turismo rural, albergues da natureza.

Alves et al. 2013  CAPTAR 4(1): 72-91 75



educagdo ambiental e ensino experimental das ciéncias

vi) EQEA como Centros de referéncia - consistem em iniciativas que coordenam e gerem recursos para
outros EqEA, com objetivos de formar mediadores (professores, educadores, etc.), divulgacdo de

experiéncias, elaboragéo de recursos (e.g. CEIDA da Galiza).

Outra forma de avaliar as ofertas educativas dos EqQEA, é através de critérios de “impacto social’ que
permitem ordenar as multiplas propostas destes equipamentos, anteriormente definidas. Assim podemos
agrupar as ofertas educativas em dois blocos:

i) Atividades de alto impacto social — em que sao propostas atividades participativas e vivenciadas; facilitam
contacto com realidade/problemas; permitem a descoberta e interacdo sendo desenvolvidas em longos
periodos de tempo (um ou mais dias); Workshops e atividades muito interativas; tipologias de centros de
EA, quintas pedagdgicas e as aulas de natureza.

ii) Atividades de médio e baixo impacto social — em que sdo propostas atividades menos participativas, em
que a comunicagdo € maioritariamente unidirecional e menos personalizada; as atividades tém uma
duracdo curta (apenas umas horas); as atividades efetuam-se com visitas, exposigbes e pequenos
itinerarios; Tipologias de centros de interpretacdo ou de visitantes, jardins zooldgicos ou boténicos e

museus.

Pelos dois tipos de tipologia de EQEA anteriormente classificados podemos verificar que existe uma clara
associagao entre equipamentos com alto impacto social e as iniciativas que assumem a dinamizagao de

recursos locais através da participagao da populagao.

Trajetoéria e evolugao dos eqEA

Os equipamentos em Portugal tiveram trés momentos bem definidos, que estdo a conviver no tempo
(Serantes e Barracosa, 2008):

i) Os primeiros equipamentos foram os Centros de Interpretacao/Centros de Visitantes, ligados a apari¢éo
do Servigo Nacional de Parques e Reservas, com forte concegao conservacionista; muitos destes centros
sao publicos.

i) Nos anos 90, comegcam a aparecer as iniciativas ligadas ao sistema educativo, de caracter publico,
recorrendo a Fundos Europeus.

iii) Nesta ultima etapa, os equipamentos estdo mais ligados quer ao turismo, quer a temas como o uso de
recursos, eficiéncia energética e desenvolvimento sustentavel; também havera iniciativas que aprofundarao
o desenvolvimento local, estando estas ligadas as Associagdes de Desenvolvimento, fundamentalmente

através de Ecomuseus.

A consolidagao dos EqEA, nos tempos de hoje, tem sido alvo de varias reflexdes. Com o correr dos tempos
comprova-se que os EqEAs s&o inexistentes nas politicas e nos programas internacionais de EA (Serantes,
2006), assim como marginais nas estratégias nacionais de EA (Schmidt et al., 2010). Munoz (2002) refere
que o principal problema da EA e que se reflete nos EqQEA, é a falta de apoio e vontade institucional,
resultado de receios socioldgicos. Estes receios s&o baseados na percecdo de que os EqEA, como
instituicbes educativas, sdo capazes de “promover o desenvolvimento de capacidades de analise, avaliagao
e critica, promovendo a obtencao de conteldos culturais com maior poder social e outros conteudos que
podem dotar cada cidaddo de um maior potencial de recursos capazes de corrigir as disfungdes das

sociedades do presente” (Jurjo, 2001 in Serantes, 2006) e podendo ser uma poderosa ferramenta que
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contribua para a formacdo de sociedades mais justas e democraticas (Serantes, 2006). Munoz (2002)
acrescenta, que para além da crise de atitude e compromisso politico, existem limitagdes relacionadas com
a formagdo dos educadores, sendo as equipas pouco multidisciplinares, e na maioria dos casos com
formacdo na area das ciéncias naturais, vendo o conceito de “ambiente” sob o aspecto naturalista,
conservacionista e ecologista, sem considerar a profundidade social e pedagdgica. Outro desafio que
acresce agora é a predominancia da “educagéo para o desenvolvimento sustentavel” sobre a EA (Sauvé,
2005b).

Para autores como Barracosa (2008), Meira-Cartea e Pinto (2008) e Serantes (2006) é defendido que o
enfoque das atividades de EA nao formais, ministradas nos EqQEA, deve incidir numa maior integragdo da
dimenséo sociocultural. Este diagnostico resultou da confirmagdo de que as iniciativas em EqEA sao

focadas essencialmente nas perspetivas naturalista/conservacionista.

Tendo entdo presente o papel dos EQEA no campo da EA nio formal, pretendeu-se analisar/diagnosticar
iniciativas desenvolvidas por EQEA no distrito de Lisboa. Estas iniciativas foram observadas a luz dos
modelos/correntes genéricos de EA e do critério “impacto social”’, considerando os elementos-recursos de
um EqEA (instalagdes; recursos metodologicos; recursos humanos; sistema de avaliagéo, projeto educativo)

e 0s niveis de integragédo de aspetos socioculturais nos projetos educativos (Carvalho et al., 2011).

D AREA DE ESTUDO E METODOLOGIA

O Tendo em conta o objetivo principal deste estudo - diagnéstico de EQEA e sua integragéo sociocultural
local, recorreu-se a uma metodologia quantitativa e qualitativa, através da técnica do inquérito, fazendo uma
exploracédo de dados extraidos de questbes abertas e fechadas sobre um conjunto de EqEAs da regido de

Lisboa (Figura 1).

Lﬂl.:ihﬁ.f |

O inquérito resulta de uma adaptacdo dos realizados pela ' Y Codaval | |
Agéncia Portuguesa do Ambiente mﬂ'?ﬁm 3

. . . Tornes Yedras :
(http://sniamb.apambiente.pt/eqea/) e no seguimento do estudo e aleriguer "'W“‘J'_-ﬂ}
de Carvalho et al. (2011). b 7

Meita - Al s o parc
Foram identificados os EqEAs localizados na regido de Lisboa Ty )i'
com atividades de EA regulares (Tabela |). Para tal, procedeu- S M;':E“ . v
3 p e e !

se a contactos quer telefénicos, quer por correio eletrénico com v 3oy “

entidades como a APA, a ASPEA e sobretudo as autarquias
. s L . FIGURA 1: Concelhos do Distrito de Lisboa
locais. Recorreu-se também a consulta de paginas eletronicas

especificas dos EqEAs ou das suas entidades gestoras.

Foram identificados inicialmente um grupo de equipamentos, dos quais por filtragem baseada no conceito
de que estes equipamentos devem servir os propdsitos de EA assumidos a nivel internacional (Serantes,

2005), obteve-se a amostra final de 30 equipamentos. Destes houve 10 que nao responderam.
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O inquérito por questionario que inclui questdes abertas e fechadas (ANEXO 1), baseou-se no questionario

de um estudo de EqQEA realizado na Euroregido do Eixo Atlantico (Norte de Portugal e Galiza) (Carvalho et

al., 2011).

TABELA [|: Municipios e EQEA contactados no distrito de Lisboa e que responderam aos inquéritos.

Municipios
Torres Vedras
Torres Vedras

Azambuja
Mafra

Vila Franca de Xira
Loures
Amadora

Odivelas

Cascais

Lisboa

EqEA

Centro de Educagdo Ambiental de Torres Vedras

Centro de Interpretacdo Ambiental da Serra de Montejunto
Centro de Educacdo Ambiental de Azambuja

Quinta da Montanha — Parque Tematico
Centro de Recuperagao do Lobo Ibérico

Parque tematico — Quinta Municipal da Piedade

Centro de Educagdo Ambiental — Parque Urbano Santa Iria da Azbia
Eco-Espago da Amadora

Centro Ecolégico de Odivelas

Museu do Mar Rei D.Carlos

Quinta Pedagdégica Armando Vilar

Centro de Interpretacdo Ambiental da Pedra do Sal
Moinho de Armacao tipo Americano - Alcabideche

Centro de Educagdo Ambiental de Monsanto
Planetario Calouste Gulbenkian

Pavilhdo do Conhecimento

Centro de Informagéao de Lisboa

Museu da Agua da EPAL

Aquario Vasco da Gama

Quinta Pedagdgica dos Olivais

Entidade promotora
C.M. Torres Vedras
C.M. Cadaval

C.M. Azambuja

Pedagotur, Lda
Grupo Lobo

C.M. V.F. Xira
C.M. Loures

C.M. Amadora
C.M. Odivelas

C.M. Cascais
Quinta Pedagdgica
Armando Vilar

C.M. Cascais

Quercus

Marinha Portuguesa
Ciéncia Viva

C.M. Lisboa

EPAL

Marinha Portuguesa
C.M. Lisboa

Quanto a estrutura do questionario (ANEXO 1), este esta dividido em trés partes ou nucleos tematicos,

comecando do mais geral para o mais especifico (Tabela Il):

1. A caracterizacgéo fisica do EqQEA, incluindo o seu contexto (tipologia de ordenamento da area envolvente)

e infraestruturas pedagégicas;

2. Caracteristicas gerais da organizacdo que incluem, informagdes sobre o projeto educativo, recursos e

equipa educativa;

3. Integracao das dimensdes biofisica e cultural no &mbito do programa educativo.

Para chegar aos inquiridos (gestores e educadores de EqEA), contactou-se por email os gestores e

educadores pedindo a sua colaboragéo na elaboragéo do inquérito. Este foi feito quer presencialmente quer

por via eletrénica. No caso do envio por email, houve situagdes em que foi necessario um posterior contacto

telefénico ou proceder-se a uma posterior visita para clarificagdo e melhor conhecimento do conteudo das

respostas as questoes.

Para tratamentos dos dados, realizou-se um tratamento estatistico, recorrendo ao programa Excel. Nas

questdes abertas, para sistematizacdo de resultados recorreu-se a técnica de analise qualitativa com

recurso a uma analise de conteudo (Bardin, 1994). Na analise de conteudo foi utilizada a técnica da analise

tematica ou categorial, que se baseia, no desmembramento do texto, em unidades de analise (unidade de

contexto) e posteriormente no reagrupamento segundo uma identificacdo de categorias e subcategorias.
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TABELA II: Estrutura e temas do questionario
Estrutura e temas do questionario

Identificacao e caracteristicas do equipamento
* Identificagao

FEIEU * Infra-estruturas pedagogicas
* Tipologia de ordenamento da area envolvente do EqEA
Informagdes sobre o projeto educativo, recursos e equipa educativa
* Destinatarios
* Objetivos
+ Areas tematicas desenvolvidas nas atividades educativas
Parte Il » Metodologias de trabalho mais frequentes
» Duragdo média de cada atividade
« Estratégias de avaliacdo
* Recursos didaticos
« Caracterizagédo da equipa educativa
Dimensoes biofisica e cultural no programa educativo
« Existéncia ou ndo de integracao das duas dimensdes nas atividades
Parte Ill » Temas, metodologias, aspetos culturais integrados

» Formas de envolvimento da populagao
» Dificuldades a integragdo das dimensoes biofisicas e culturais
* Parcerias e relacées com entidades externas e projetos locais

D RESULTADOS E DISCUSSAO

O estudo sobre o enquadramento das iniciativas de EA dos EqEA, segundo os modelos/correntes de EA e
“niveis de impacto social” é apresentado de acordo com dois aspetos:

I. Projeto educativo; recursos; instalagdes; equipa educativa e avaliagao.

. Integragéo de aspetos socioculturais e biofisicos locais nos projetos educativos; e interligacdo destes com

o exterior.

I.1. Projeto Educativo
Na regido de Lisboa os objetivos de EA estdo projetados na figura 2. Desta analise podemos verificar que
existe a prevaléncia de EqQEA cujos objetivos sdo de “sensibilizar, consciencializar e divulgar” (100%), que

faz realgar uma perspetiva conservacionista/naturalista de educar “sobre o meio ambiente”.

Desenvolver a competéncia para acgéo 52.6 |
Desenvolvimento local 36.8 |
Mudar habitos, costumes, condutas 89.5 |
Conhecer 94.7 |
Desenvolver atitudes 947 |
Sensibilizar, consciencializar, divulgar 100.0|
0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0

FIGURA 2: Objetivos dos EqEA do distrito de Lisboa (%).
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Segue-se muito proximo, a valorizagdo dos objetivos de “desenvolver atitudes” (94,7%), “conhecer” (94,7%)
e “mudar habitos, costumes e condutas” (89,5%) correspondendo a uma maioria de EQEA que pretendem
seguir um modelo atitudinal/comportamental e também didatico, em que se pretende desenvolver
comportamentos pro-ambientais, que passam por adquirir conhecimentos, desenvolver atitudes e

capacidades praticas.

Podemos também verificar a existéncia de uma minoria de equipamentos que visam diretamente o
desenvolvimento local (36,8%), e o desenvolvimento de competéncias para a agao, que é um objetivo para
mais de metade dos EqEA (52,6%). Desta forma, podemos afirmar que pouco mais de metade dos EqEA
valorizam a EA como ferramenta ao servico da mudanga social e participagdo civica (perspetiva
sociocritica), e que a dinamizacao de recursos locais € implementado em menor escala, demonstrando que

existe ainda pouco comprometimento dos EQEA para alcancar estes objetivos.

Relativamente as principais tematicas de EA abordadas (Figura 3), podemos afirmar de uma forma geral,
que as iniciativas dos varios EQEA estdo mais centradas nas dimensdes biofisicas/natural do que na

dimenséo sociocultural.

Saude e qualidade de vida; alimentagéo EI

Ambiente e desenvolvimento sustentavel EI

Consumo; consumo sustentavel 20

Ambiente urbano; Transportes e mobilidade, Ruido EI
Ciéncias e tecnologia; Biologia, geologia marinha 15
Cidadania e participagéo; Relacionamento jl
interpessoal, comportamentos
Florestas; Recursos florestais 10

Energias; Energias renovaveis 20

Ar, atmosfera;Polui¢éo, alteragbes climaticas 40 |

Agua;poluigio, sustentabilidade/consumo 45 |

Residuos; politica dos 3R 30 |

Biodiversidade e conservagdo; Flora e fauna,

ecossistemas do litoral 75

Agricultura e solos; actividade mundo rural 35 |

Patriménio histdrico, religioso e cultural; Usos,
costumes e tradicbes

45 |

0.0 10.0 200 30.0 400 50.0 60.0 70.0 80.0

FIGURA 3: Areas tematicas de desenvolvidas nas atividades educativas dos EQEA do distrito de Lisboa (%).

Os EqEA, trabalham temas com a perspetiva biofisica/natural como” Biodiversidade e Conservagao; Flora e

fauna” (75%); “Ar, atmosfera; Problemas ambientais- poluicdo e alteragbes climaticas” (40%); “Agua;
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Poluicao” (45%); “Ciéncias e tecnologia; Biologia, geologia maritima” (15%); “Florestas; recursos naturais”
(10%). Noutras tematicas surgem temas como “residuos, recolha seletiva e reutilizagdo” (30%); “Agricultura
e solos; hortas pedagogicas, ecologicas, atividades do mundo rural” (35%); “Patrimonio historico, religioso e
cultural; Usos, costumes e tradicdes” (45%); “Energias; Energias renovaveis” (20%); “Cidadania e
participacdo; Relacionamento interpessoal” (20%); “Consumo; Consumo sustentavel’ (20%); “Ambiente

urbano; transportes e mobilidade, ruido” (5%).

Constata-se no entanto, a existéncia de um numero razoavel de EQEA em cujas tematicas desenvolvidas
tém uma componente sociocultural. Nao obstante, estas atividades tém uma pequena participagao civica
com perspetivas sociocriticas, que de alguma forma desencadeiam atitudes e acdes que favorecem o
desenvolvimento local. A maioria das tematicas socioculturais abordadas foca o patrimonio histérico, cultural

e tradicional.

Relativamente aos destinatarios das atividades (Figura 4), a maioria dos EQEA oferece atividades ao publico
escolar, podendo-se observar a oferta de atividades em todos EqEA para os alunos do 2° ciclo do Ensino
Basico. De salientar também que 90% dos EqQEA tem atividades para o ensino pré-Escolar. A populagao
local tem atividades para si dirigidas em 70% dos EqEA, valor que é um pouco inferior ao da populagado em
geral (80%). Verifica-se poucas atividades dirigidas para o poder local, o que podera representar, apesar do
envolvimento da populagao local, uma falta de contacto com a realidade local protagonizada pelos EqEA,

ainda mais, sendo estes em parte, tutelados pelas autarquias locais (60%).

Poder local 15

Publico em geral 80 |

Populagéo local 70 |

Grupos organizados 65 |

Educadores/professores 80 |

Profissionais 35 |

Comunidade cientifica 30 |

Ensino Universitario 40 |

Ensino Secundario 65 |

3° Ciclo do Ensino Basico 75 |

2° Ciclo do Ensino Basico 100 |

1° Ciclo do Ensino Basico 95 |

Ensino pré -escolar 90 |

0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0

FIGURA 4: Destinatarios das actividades de EqQEA do distrito de Lisboa (%).

l.2. Recursos

Esta analise inclui os recursos metodoldgicos usados pelos EQEA que sdo os apresentados na figura 5. As
metodologias mais frequentes sao as visitas guiadas a exposi¢gdes permanentes e temporarias (90%), em
seguida vém as oficinas (85%). As metodologias de dramatizacédo (25%) e acgbes de formacgao (40%) séo

as menos usadas. Apesar das actividades que usam a metodologia do debate/discussdo em grupo
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corresponderem a mais de metade (55%), o que significa que mais de metade dos EQEA organizam
actividades com a participacéo activa das populagdes, existe uma tendéncia para metodologias com menor

potencial de participagao, isto €, uma tendéncia para a presenca de EQEA com médio/baixo impacto social.

A duragcdo média das actividades nos EQEA analisados pode ser observada na figura 6. Na regido de
Lisboa, 50% das actividades tém a duracdo média de 1 manhéa/tarde e 45% tém a duracdo média de 1 a 2
horas. Em relagao as actividades com 1 dia de duracao, estas representam 5%. Atendendo a estes valores
podemos inferir que existe algum nivel de impacto social dado que a maioria das actividades apresenta
experiéncias com ocupagao de uma tarde/manha. Contudo a curta duragcado das actividades sera sempre

limitante no que respeita ao seu impacto.

Debate/discussdo em grupo 55 |

Jogos de simulagéo 55 |

Dramatizagdes

Oficinas 85 |

Acdes de formagéo
Trabalho de campo

Itinerarios

Visitas/exposicoes 90 |

0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0

FIGURA 5: Recursos metodoldgicos usados pelos EQEA do distrito
de Lisboa (%).

FIGURA 6: Duragao média das actividades
nos EqEA do distrito de Lisboa (%).

Em relagdo aos recursos didacticos

(Figura 7), destacam-se os desdobra-
veis informativos e material de Outros/jogos didacticos/site ["157]
. . Desdobraveis informativos 80 |
oficinas, ambos com 80% e ainda . .
Material de oficinas 80 |
painéis de exposicdo com 70%, Aquariofterrario [T45]
recursos que tém a perspectiva de Material de laboratério 20
“dar a conhecer” que corresponde Guia do professor [710
aos recursos metodoldgicos mais Boletim periddico (710
N ) Material de actividade de campo 45
usados (visitas), com menos impacto Publicacdes 45
social. Podemos também verificar Painéis de exposicdo 701
que o0s recursos didacticos de Multimédia | 45 ]
material de actividade de campo, Caderno de campo [77207]
0.0 200 40.0 600 80.0 100.0

aquario/terrario tém alguma expressi-

vidade (45%) e tratam de abordagens

com perspectivas didacticas e de al-

FIGURA 7: Recursos didacticos dos EqEA do distrito de Lisboa (%).

guma forma mais interventivas e sociocriticas. Mas no cOmputo geral, tal como nos recursos metodoldgicos

os recursos didacticos seguem a tendéncia de EQEA de médio/baixo impacto social.
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1.3. Instalagoes

Quanto a tipologia da zona envolvente (Figura 8),

. ~ . Espacgo = Urbana

mais de metade dos EQqEA estdo situados em natural
o o protegido

zonas urbanas (60%), enquanto 20% dos EqEA se 20.0% « Rural
encontram em espacgos naturais protegidos. Os Semi-
outros EQEA encontram-se nas zonas semi-rurais 1?'@* Semi-rural
(10%) e rurais (10%). De uma forma geral, as
tematicas  trabalhadas pela maioria  dos Rurk = Espaco

. . . . 10,0% natural
equipamentos n&o coincidem com o tipo de ’ protegido

tipologia da zona envolvente. Era de esperar que
estando 60 % dos EQEA situados em zona urbana,  FIGURA 8: Tipologia da Zona envolvente (%).

estes equipamentos trabalhassem em maioria, temas relacionados com residuos, ambiente urbano,
energias renovaveis, e ndo a biodiversidade e conservagao que estdo relacionados com zonas de espago
natural protegido. Existe de alguma forma uma explicagdo para esta situagdo, a maioria destes EqEA tem

gestao autarquica e estao situados em zonas florestais municipais.

Relativamente ao contexto fisico das
actividades (Figura 9), poderemos verificar que Activdidades em outro

20
todos os EqEA tém actividades no interior do espaco [20]

edificio e que 90% dos EqEA usam o espacgo Actividades nas escolas jl
Actividades no exterior do

envolvente para as suas actividades. Excepgao edificio 90 |
feita @ Quinta Pedagdgica dos Olivais, que Actividades no interior do
edificio 100 |

considerou a quinta como um todo, com os 00 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0
seus varios pequenos edificios e espacgos

exteriores ao edificado onde ocorrem todas as FIGURA 9: Contexto fisico das actividades (%).

actividades. Por outro lado existem actividades

de EqEA que sdo realizadas em escolas (40%), e noutros espacos (20%), desenvolvendo nestes espacgos
actividades em complementaridade com as do interior do edificio. Podemos constatar que mesmo em
contexto urbano, os espagos envolventes sdo potenciados para desenvolver actividades pedagdgicas, que
na sua maior parte sdo de indole biofisica (contacto com a natureza, biodiversidade), mas que em muitos

casos sao a unica forma de desenvolver actividades socioculturais.

Nos EQEA em que sdo utilizados os espagos envolventes sdo quatro as formas/metodologias de
aproveitamento (segundo as respostas abertas dos questionarios e categorizadas apds tratamento prévio
de analise de conteudo):

e Trabalho/aula de campo — (i) Implementacdo de hortas pedagdgicas/ecoldgicas; (i) Dar a conhecer a
profissdo de moleiro, como legado de conhecimento para geragdes futuras; (iii) Aprendizagem da biodiver-
sidade, fendmenos de erosdo, poluicdo; (iv) O espago envolvente é utilizado como complemento a
efectivacdo das actividades propostas; (v) Recuperagao de animais silvestres com vista a sua devolugéo ao
meio natural.

e Oficinas/laboratério — (i) Ciclo do pao - o museu é o espagco da moagem, nos outros espagos envolventes,

encontram-se inseridos, o forno de lenha e a oficina onde se trabalha a farinha para se fazer o pao.

Alves et al. 2013 « CAPTAR 4(1): 72-91 83



educagdo ambiental e ensino experimental das ciéncias

e Visitas/itinerarios interpretativos — pedagoégicos — (i) Percursos pedestres pelos moinhos da zona
envolvente; (ii) Circuito pedestre pela zona envolvente para contacto com o patriménio natural (flora, fauna);
(iii) Organizacao de passeios na zona onde o museu/centro esta inserido para fortalecimento do sentimento
de pertenca e de identidade das populagdes locais. Preservagao do patriménio, recuperagdo de memoarias,
educacéo patrimonial; (iv) Patrimoénio geoldgico, natural; (v) Visita a praia para exploragdo dos ecossistemas
do intertidal.

e Dinadmicas/ludico pedagdgicas — (i) Caca ao tesouro — “barco encalhado na praia contendo um tesouro

que tem de ser encontrado”.

Podemos verificar que os espacgos envolventes aos EQEA tém uma componente sociocultural significativa
nas suas actividades, sobretudo nas categorias cujas metodologias sdo trabalho/aula de campo e
visitas/itinerarios interpretativos, representando modelos de EqQEA de perspectiva didactica e sociocritica

(recuperar costumes, usos e valores tradicionais).

Em relagdo as infra-estruturas pedagogicas
(Figura 10), verifica-se que a maioria tem uma

. Outros:
area de exposi¢cdes (85,0%). Como outras

25
Sala de jogos mutimédia e E
infraestruturas, sdo usadas sala de outros (audiovisuais)
4]

conferéncias (65,0%) e biblioteca (50,0%). Laboratdrio
Estes dois resultados permitem, comparando Sala de conferéncias 65 |
com os recursos metodoldgicos Biblioteca 50

(debates/discussdo em grupo) inferir que o uso

Area de exposicoes 85 |

destas instalagdes permite o envolvimento e a

S L . 0.0 20.0 40.0 60.0 80.0 100.0
participacdo dos varios actores sociais, de

acordo com um modelo de EA sociocritico.  FIGURA 10: Infraestruturas pedagégicas dos EqEA do
Apesar deste facto, podemos afirmar que  distrito de Lisboa (%).

também por andlise desta componente se constata uma preponderancia do modelo conservacionista, nao
sendo muito vincada. Por outro lado o maior numero de tipologias e infra-estruturas pedagégicas como
sejam salas de conferéncias, biblioteca e areas expositivas poderdo indicar o contrario, ou seja, uma
predominancia de actividades passivas e de mera recepgao de informagéo (isto na auséncia de salas
polivalentes, areas de jogo e laboratérios). Teria sido fundamental aprofundar o estudo do grau de

interactividade dos recursos expositivos e da dindmica dos préprios espagos e actividades realizadas.

I.4. Equipa Educativa

No questionario perguntava-se sobre o numero de elementos da equipa educativa e sua formacéo
académica. A equipa educativa foi agrupada por numero de gestores, educadores e monitores. Dos EqEA
onde foram aplicados os inquéritos 55% s&o geridos por um gestor e 15% sdo geridos por 2 gestores.
Quanto ao numero de educadores/monitores, existem 20% dos centros com dois profissionais, 25% com
trés profissionais, 15% com quatro profissionais, 5% com cinco, seis e sete e 20% com dez ou mais
profissionais. Dos quatro EQEA que apresentam mais do que dez educadores/monitores trés sdo Quintas
Pedagdgicas. Pode-se entender a existéncia de uma certa tendéncia para equipamentos com poucos

recursos humanos, favorecendo a existéncia de centros com visées menos multidisciplinares. De salientar
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que s6 10% dos EQEA responderam que o tipo de formacdo dos profissionais (equipas pouco

multidisciplinares), eram uma das dificuldades de integracdo de aspectos socioculturais nos EqEA.

Quanto as areas da formagao académica dos educadores/monitores dos EQEA, verifica-se que existe uma
pequena prevaléncia da area das ciéncias exactas (naturais) sobre as ciéncias humanas/sociais.
Efectivamente, temos para a area de ciéncias exactas (19,8%), Biologia/ciéncias bioldgicas (10,5%) e
Engenharia (9,3%) e para a area de educagdo social, animag¢do sociocultural (22,1%), area de letras
(14,0%). Desta analise podemos concluir que existe uma tendéncia para programas educativos de indole
conservacionista, mas com uma componente sociocultural acentuada, correspondendo de alguma maneira

as tematicas utilizadas pelas actividades educativas dos EqEA (Figura 11).

Ensino secundario/experiéncia profissional animagao 95 |
sociocultural :
Curso técnico profissional em astronomia 3.5
Técnicos superiores de desporto 3.5
Gestédo do ambiente | 2.3
Ciéncias do Ambiente | |1.2
Artes (expresséo plastica/teatro); comunicagao :|1 2
Administragcéo publica :|1 2
Area de Letras (Histéria, Psicologia, Sociologia, 14.0 |
bibliotecaria, Ciéncia politica) :
Medicina Veterinaria :| 1.2
Engenharia (Ambiente, Biofisica, Agraria, Zootecnia) 9.3 |
Area de Ciéncias (exactas) 19.8 |
Educagéo social (animacao sociocultural); educagéo 22 1 |
infantil :
Biologia/Ciéncias bioldgicas 10.5 |
0 5 10 15 20 25

FIGURA 11: Formagéo académica dos elementos (educadores e monitores) dos EQEA do distrito de Lisboa (%).

I.5. Avaliacao

Os inquéritos aos visitantes destacam- Observagao e notas de campo 80 |
se enquanto a técnica mais utilizada
Inquéritos aos visitantes 95 |
nos EQEA (95%) nos processos de
_ . o Reunid
avaliagdo (Figura 12). As reunibes eunioes 70 |
internas seguem-se, verificando-se que 0.0 200 400 60.0 80.0 100.0

70% dos EqEA utilizam esta técnica, e
por ultimo 60% destes equipamentos FIGURA 12: Avaliagédo dos EQEA do distrito de Lisboa (%).

utilizam as observagdes e notas de campo como processo avaliagao.
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I.1. Integracéo de Aspectos Biofisicos e Socioculturais

Sobre o nivel de importancia atribuida a integracdo da dimensao sociocultural no projecto educacional
(Figura 13), somente 30% dos EQEA considera esta dimens&o local muito relevante enquanto 40 %
considera relevante. Ao analisarmos a figura 14 podemos verificar que a percepgao sobre a relevancia da
integragdo sociocultural, contrasta com os niveis de integragdo da dimens&o sociocultural nos programas
educativos destes equipamentos. Isto é, a integracdo a 100% e 70% da dimensado sociocultural no
programa educativo do EqQEA existe em apenas 35% dos equipamentos (20% e 15% respectivamente). Por
outro lado, 15 % das EqEA afirmam nao fazer qualquer integragdo de aspectos socioculturais, enquanto

25% e 30% dos EqEA afirmam fazer a integracdo em 20% e 50% das actividades respectivamente.

= Muito relevante = Nivel de integragéo - 0%

m Relevante

Média

u Nivel de integragéo - 20%
Nivel de integracéo - 50%

upP I t
ouco relevante ® Nivel de integragéo - 70%

® Nada relevante

30% u Nivel de integragéo -100%
FIGURA 13: Niveis de importancia a integragao FIGURA 14: Niveis de integragdo em termos percentuais da
da dimensdo sociocultural no programa dimensé&o sociocultural no programa educativo dos EqEA do
educativo dos EqEA do distrito de Lisboa (%). distrito de Lisboa.

Quando se perguntou em que actividades existem a integragdo de aspectos biofisicos e aspectos
socioculturais, em quatro EQEA ndo se obteve resposta. Em relacdo as actividades de integracao
biofisica/natural, nem em todos os EqQEA se obtiveram respostas com actividades que integrassem estes
aspectos, tendo sido mencionadas somente actividades com integracdo de aspectos socioculturais. Este

facto ndo tem correspondéncia com as areas tematicas desenvolvidas nas actividades educativas.

Pela analise das respostas sobre os aspectos socioculturais integrados surgiram as seguintes categorias de
temas/actividades socioculturais: patrimonio histoérico, cultural e etnografico; usos, costumes e tradiges da
vida rural e piscatéria; agricultura bioldgica e pedagdgica; ambiente urbano; tratamento de residuos;

cidadania e participagao civica; relacionamento interpessoal; inclusao social.

De entre os 14 EqQEA que integram aspectos socioculturais, s6 metade envolvem aspectos culturais locais, e
desses somente em cinco EQEA ha envolvimento da populagao local, através de participagdo como
cidadaos no papel de formadores e como publico receptor de actividades. Este facto é representativo de
EqEA de perspectivas conservacionista e didactica, em detrimento da perspectiva sociocritica

implementada em poucos EqEA.

Na questdo sobre as dificuldades que impedem uma maior integracdo das dimensbes biofisicas e
socioculturais nas actividades de EqEA no distrito de lisboa, é referido a limitagdo de recursos financeiros
do EqEA (80%) e a localizagdo geografica do EQEA (30%) como factores mais limitantes. Enquanto factores
com outra envolvéncia e participacao da gestdo/equipa educativa sdo apontados como menos significativos,

como sao os casos da falta da interligagcdo com entidades de indole natural (25%), falta de participagcao do
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equipamento na consulta e desenho de planos estratégicos locais (10%), e do tipo de formagao dos

profissionais (equipas pouco multidisciplinares) (10%) (Figura 15).

Num dos EqEA foram indicadas “Regras e normas administrativas da entidade promotora do equipamento”

como outra dificuldade para esta integragao.

Na elaboracdo do programa educativo, € considerada a inclusdo de projectos ou estratégias local/regional
de desenvolvimento sustentavel em 30% dos EqEA, Este dado confirma a fraca presenga da perspectiva
bioregionalista e sociocritica nas actividades educativas das EqEA. Outra leitura que se pode fazer, permite
inferir, que sendo as Camaras Municipais promotoras de 60% dos EQqEA, exista metade dos seus
equipamentos sem inclusao de projectos locais de desenvolvimento sustentavel, como a Agenda local 21.
De notar, que nas dificuldades para a integragdo da dimens&o sociocultural, apenas 10% declara como

limitagdo a falta de participagdo do equipamento na consulta e desenho de planos estratégicos locais.

Outras : Regras e normas administrativas da
entidade promotora do equipamento

Falta de conhecimento sobre aspectos culturais
locais

Os instrumentos e a utilidade de avaliagdo das
actividades nao estao sistematizados

Pouca procura de actividades integradoras por
parte dos professores/outros destinatarios
Pouca divulgagao/interacgdo com a populagéo
local (ex. pescadores)

Falta de participagdo do equipamento na consulta
e desenho de planos estratégicos locais

Limitag&o de recursos financeiros do
equipamento

0

10

80

Rotatividade dentro da equipa de profissionais
Tipo de formagao dos profissionais(equipas
pouco multidisciplinares)

Falta de interligagdo com entidades de indole
cultural

1
25

Localizagéo geografica do equipamento 0

HUUH@ gug- ==

Falta de condigdes fisicas do equipamento 5

0O 10 20 30 40 50 60 70 80 90

FIGURA 15: Dificuldade de integragédo de aspectos biofisicos e socioculturais em EqEA do distrito de Lisboa.

Na parceria com entidades externas, todos EqQEA tém colaboragbes com outras organizagdes como:
organizagbes nao-governamentais (ONG), organizagbes de solidariedade social; centros de investigacao,
organizacgdes de poder local, centros de ciéncia. De referir que é pouco citado nas referéncias de parcerias,
organizagbes de indole cultural, o que tem correspondéncia com um dos factores limitantes devido a falta

de interligagdo com entidades de indole cultural local, que é indicado por 25% dos EqQEA.
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Tipologia de EQEA encontradas

Para analisar as tipologias de EQEA, recorreu-se a analise
das respostas de cada EqEA em relagdo as tematicas
desenvolvidas nas actividades educativas e suas

metodologias, e com base no estudo de Barracosa (2008)

permitindo uma classificagdo dos centros com base nas
tipologias (Figura 16). Segundo Barracosa (2004), o modelo
m Centro de educacédo ambiental generalista

atitudinal/comportamental encontra-se em 46% dos centros e } -
m Centros de interpretagédo/natureza

o sociocritico em 13,8%. No nosso estudo este modelo Jardins, aquérios, museus
(centros de EA) nao ultrapassa os 35%. Os outros dois = Quintas pedagégicas

modelos de EA, o conservacionista e o didatico tém

respetivamente 12,6% e 27,8% (Barracosa, 2004). No nosso EilsGblés.A 16: Tipologias de EqEA do distrito de
estudo os EqEA com estas caracteristicas (Centros de

interpretacdo, museus, centros tematicos e quintas pedagodgicas) representam 65% dos EqEA, permitindo

afirmar que a maioria das tipologias dos equipamentos tem uma vocagao conservacionista e didatica.

D CONCLUSOES

O distrito de Lisboa sendo uma regido problematica em termos ambientais, pela sua sobreocupacgio
humana, necessita para seu desenvolvimento e sustentabilidade ambiental, que se tomem decisbdes cujos
processos sejam fortemente participativos, especialmente pela populagéo local. Cabe a EA, através das
suas acgdes, de dar a conhecer os problemas ambientais, de sensibilizar, e de promover simultaneamente, o
sentido critico destas populagbes e a sua capacidade de intervir nas decisbes (Schmidt et al., 2010). A
andlise destes propdsitos permite identificar uma pluralidade de pensamentos e de praticas na EA, que
correspondem a modos complementares de ligacdo ao meio ambiente (Sauvé, 2005b). Destes emergem os
modelos bioregionalista e sociocritico que enfatizam a educagcdo numa perspetiva de maior participacédo das

populacdes, através de projetos de desenvolvimento local, como a Agenda 21.

Este trabalho sobre os EQEA — entidades responsaveis pela EA ndo formal, mostrou, em primeiro lugar, que
a sua distribuicdo pelo distrito de Lisboa é desigual, verificando-se uma maior concentragdo de
equipamentos nas areas metropolitanas, excegao feita a dois concelhos, em que os EqQEA contactados nao
responderam ao inquérito. Nestes concelhos com forte ocupagdo humana, as autarquias ndo séao
promotoras de EqQEA, apesar de terem projetos de EA. Noutros concelhos com menos ocupagdo humana,
mas com valores naturais a preservar, existem caréncias destas iniciativas. Perante este quadro, verifica-se
que os EqEA tém ainda um potencial de crescimento no distrito de Lisboa, que bem estruturado e
acompanhando a evolugdo da EA, podem ser polos dinamizadores de projetos de desenvolvimento local,
que permitam uma visdo mais global, atingindo também os tecidos regionais e até nacionais -“‘pensar

globalmente, agindo localmente” (Cimeira da Terra, Rio de Janeiro 1992).

Neste estudo é de salientar que 60% das respostas ao inquérito, pertenceram aos EqQEA promovidos pelas
Camaras Municipais, o que coincide com o estudo de Schmidt et al. (2010) a nivel nacional, em que a

administragéo local representa cerca de 60% do peso relativo de projetos recenseados.
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Em relagédo as tematicas mais abordadas nos projetos educativos, verifica-se um enfoque nos temas ligados
a conservacdo da natureza e poluigido e alteragbes climaticas, temas vincadamente de dimenséao biofisica.
Podemos verificar tematicas relacionadas com a dimensdo sociocultural, algumas delas caracterizando
correntes de educagédo sociocriticas (usos, costumes e tradicées, que se pretendem incentivar como forma
de identidade das populagdes), mas em minoria, o que indicia que, em geral, nos EqEA se trabalham temas
mais conservacionistas/naturalistas e didaticos do que sociocriticos. Pode-se confirmar pela analise dos
objetivos de EA, que existe correspondéncia entre as tematicas observadas e que definem
modelos/correntes de EA e os propdsitos/objetivos dos EQEA. Os objetivos de EQEA a que correspondem
os modelos de bioregionalistas e sociocriticos representam no nosso estudo, os valores mais baixos, como

sdo os casos do “desenvolvimento local” e o “desenvolver a competéncia para agao”.

Os destinatarios dos projetos sdo, de um modo geral, a comunidade escolar, com preponderancia dos
alunos do ensino basico. A populagao local e o publico em geral, tem atividades para si dirigidas na grande
maioria dos EQEA, o que representa iniciativas de alto impacto social. Porém, na ordenagédo dos
destinatarios mais frequentes das atividades de EA, verifica-se que toda a populagdo escolar incluindo
educadores/professores a excegdo dos estudantes universitarios, tem uma frequéncia maior que o da
populacao local. Deste modo, pode-se admitir que a EA n&o é transversal a sociedade, isto €, continua a
actuar mais sobre o publico escolar. Reforgando esta ideia, temos as poucas atividades dirigidas ao poder
local, ainda mais, sendo os EqEA deste estudo maioritariamente tutelados pelas autarquias locais (60%).
Por seu lado, quando falamos de parcerias com entidades exteriores, todos os EQEA tém colaboragdes com
organizagbes, o que revela iniciativas de alto impacto social. Mas, verifica-se que a maioria dos parceiros
recrutados é de areas relacionadas com o ambiente (empresas de tratamento de agua e residuos), que
actuam no concelho. Estas parcerias tém mais a ver com modelos conservacionista e didatico do que

bioregionalista ou sociocritico.

Continuando a considerar o critério “impacto social” podemos verificar a prevaléncia de EqEA com
baixo/médio impacto social, nas seguintes iniciativas:

» As metodologias e recursos materiais mais usados sdo tipicos de iniciativas com pouca participacao (e.g.
exposi¢gées permanentes e temporarias, oficinas, em comparagdo com outras agdes com potencial
sociocritico, como séo os casos de agdes de formagado e dramatizagdes);

* Duragdo média das atividades, em que s6 5% das atividades promovidas pelos EQEA tém a duragao
média de um dia;

» Somente 35% de EQEA integra a dimensao sociocultural em 70 ou 100% das atividades;

» Somente 30% dos EqEA participa e integra planos estratégicos locais e regionais no projeto educativo.

Desta analise, embora haja elementos de alto impacto social, que ndo representam nestes casos modelos
bioregionalista ou sociocritico, predominam iniciativas ou préaticas de nivel médio/baixo impacto social que

correspondem a modelos mais conservacionista/naturalista e didatico.

Na area educativa, a formagao académica dos educadores/monitores € maioritariamente licenciado, em que
a formagéo base demonstra uma tendéncia multidisciplinar, ainda que, esta haja mais prevaléncia da area
das ciéncias exatas (naturais). Este quadro permite concluir que existe uma tendéncia para programas de

indole conservacionista, mas em que os modelos atitudinal e didatico tém um peso significativo.
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As tipologias de EqQEA mais representativas sdo os museus e centros de visitantes que se situam
preferencialmente nas areas mais metropolitanas e juntas ao rio ou a costa litoral, exemplos de Lisboa e
Cascais. Estas tipologias tém caracteristicas de baixo impacto social e com tendéncias mais
conservacionistas do que sociocriticas. Mas, no entanto, o nosso estudo, os museus, tinham atividades

participativas com dimensao sociocultural compativel com o modelo etnografico e bioregionalista.

Nas zonas exteriores as metropoles, surgem os EQEA com perspetivas mais participativas como séo os

centros de EA generalistas e as quintas pedagdgicas, mais compativeis com os modelos atitudinal, didatico.

O modelo sociocritico tem pouca expressao, pelo facto de apesar da maioria dos EQEA terem atividades
destinadas a populagao local, existe pouca participagao ativa da parte destes na dinamizagao dos centros, e

também pela pouca expressao do envolvimento do poder local nas iniciativas dos centros.

Na analise conjunta de todos estes elementos, deteta-se uma prevaléncia por praticas de EA com tendéncia
conservacionista/naturalista e atitudinal/comportamental, centrados em tematicas como conservagao da
natureza/biodiversidade, poluicdo, alteragbes climaticas e residuos urbanos em detrimento de outras
praticas de modelos bioregionalistas e sociocriticos. Nestes, as tematicas envolvem mais as questdes
sociais, a qualidade de vida, a propria atividade econdmica, a nossa relagdo com a natureza, num

equilibrio/sustentabilidade socioambiental local, regional e global.

Para que os objetivos de EA assentes nestes modelos bioregionalista e sociocritico sejam implementados
com maior consisténcia, podera implicar: i) novos modos de abordagem pedagdgica nos EqEA existentes e
nos futuros; ii) mudanca de atitude e empenhamento dos atores (promotores/gestores, educadores e
destinatérios); iii) processo de avaliacdo dos projetos educativos repensados - na analise feita a este
elemento, nos EQEA, constatou-se que na sua maioria 0os processos de avaliagdo eram feitos por inquérito
aos destinatarios, abordagem que perde algum significado por estes serem maioritariamente alunos do 1°
ciclo; iv) o publico-alvo das atividades educativas deve ser mais transversal a sociedade; v) as equipas

educativas devem ser mais multidisciplinares.
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ANEXO |

INQUERITO A EQUIPAMENTOS PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

— Integracao de aspetos biofisicos e socioculturais (Distrito de Lisboa) -

Este estudo pretende analisar a atividade de equipamentos para a educacdo ambiental (EqEA) da Distrito de Lisboa, abordando a
integracdo dos aspetos biofisicos e culturais locais nos programas educativos.

Este instrumento metodologico enquadra-se num trabalho de projeto no ambito do Curso de Ciéncias do Ambiente da Universidade
Aberta.

As questdes sdo baseadas no questionario de um estudo de EqEA realizado na Euroregido do Eixo Atlantico (Norte de Portugal e
Galiza).

Todas as informagdes recolhidas sdo estritamente confidenciais. Os dados de identificacdo solicitados servem apenas para efeito de
interpretagdo e tratamento das respostas.

A sua opinifo é muito importante. Obrigado pela colaboragio.

Parte I — Informacdes de identificacio do Equipamento/centro

Nome do equipamento:

Data de inicio de atividade: Periodo de funcionamento:

Capacidade de usuarios/dia: Numero de visitantes/ano:

Nome da entidade que gere o equipamento:

Parte II - Caracteristicas fisicas (interiores e exteriores)
II.1-Infraestruturas pedagogicas (Assinale todas as opcdes que considere aplicaveis):

Area de exposigdes Biblioteca
Sala de conferéncias Laboratorio
Sala de jogos multimédia e outros Outros:

I1.2-Tipologia de ordenamento da area envolvente do EqEA:

Urbana Rural | | Semi-rural

Espago natural protegido Indique o estatuto de Protecao:

Parte III — Informacdes sobre o projeto educativo, recursos e equipa educativa
II1.1-Destinatarios (Ordene os destinatarios mais frequentes; ex. 1°, 2°....)

Ensino pré-escolar

1° Ciclo do Ensino Bésico

2° Ciclo do Ensino Bésico

3° Ciclo do Ensino Basico

Ensino Secundario

Ensino Universitario

Comunidade cientifica

Profissionais

Educadores/Professores

Grupos organizados

Populagdo local

Publico em geral

Poder local

Outro (explique no espaco abaixo)

II1.2-Objectivos (Assinale todas as opcdes que considere aplicaveis):

Sensibilizar, consciencializar, divulgar Desenvolver atitudes

Conhecer Mudar habitos, costumes, condutas
Desenvolvimento local Desenvolver a competéncia para a a¢ao
Outros:

I11.3- Areas tematicas desenvolvidas nas atividades incluidas no programa educativo:




[I1.4-Metodologias de trabalho mais frequentes (Assinale todas as opcdes que considere aplicaveis)

Visitas Oficinas

Itinerarios Dramatizagoes

Trabalho de campo Jogos de simulagdo

Acdes de formagdo Debate/ discussdo em grupo
Outras:

II1.5-Dura¢@o média de cada atividade (Assinale apenas uma tnica opgao)

Entre 1 e 2 horas 1 manha/ tarde

1 dia 2 dias

Mais de 2 dias

II1.6.a-Contexto fisico das atividades (Assinale todas as opcdes que considere aplicaveis)
Atividades no interior do edificio Atividades no espago envolvente \
Atividades nas escolas Outro contexto:

II1.6.b-No caso de atividades desenvolvidas no espaco envolvente do equipamento/ centro, de que forma esse espago ¢
usado como recurso educativo? (Explique no espaco abaixo)

I11.7-Estratégias de avaliagdo mais frequentes (Assinale todas as opgdes que considere aplicaveis)

Reunioes

Inquérito aos visitantes

Observagdo e notas de campo

Outras:

Nenhuma ’

I11.8-Recursos didaticos (Assinale todas as op¢des que considere aplicaveis)
Caderno de campo Guia do professor
Multimédia Material de laboratorio
Painéis de exposigdo Aquario/ terrario
Publicagdes Material de oficinas
Material de atividade de campo Desdobraveis informativos
Boletim periddico Outros:

I11.9-Como ¢ constituida a equipa educativa?

N° de gestores

N° de educadores

N° de monitores

Outros:

I11.10-Qual a formag@o de base dos elementos da equipa educativa?

Parte IV- As dimensées biofisica e cultural em equipamentos para a educacdo ambiental (Nesta seccdo
pretendemos conhecer a sua opinido sobre a relevincia de uma integracdo de aspetos biofisicos/naturais e
socioculturais, assim como as praticas educativas realizadas, na perspetiva dessa integracdo e a conexdao do
equipamento com o exterior).

IV.1-Acerca da integra¢do da dimensao sociocultural local no programa educativo do EqEA, considera-a (Assinale com
um X a op¢ao mais adequada):

Muito relevante \ \ Relevante | | Média | | Pouco relevante | | Nada relevante | \




IV.2-Em média, que percentagem das atividades do programa educativo do Equipamento integra questdes
socioculturais?

0%

20%

50%

70%

100%

Outra

IV.3-Em caso de ndo haver nenhum tipo de integracio (dimensdes biofisica e cultural), passar a pergunta IV 4.
IV.3.a-Em que atividade(s) existe integragdo? (Explique no espago abaixo o tema; metodologia e duragdo)

IV.3.b-Quais os destinatarios dessas atividades?

IV.3.c-Que aspetos culturais locais sdo integrados nessa(s) atividade(s)?

1V.3.d-Essas atividades envolvem a populagdo local? (assinale com um X a opgao)

Sim | \ Nio | \ Nio sabe |

Em caso afirmativo, de que forma?

1V.3.e-Considera que a procura dessas atividades pelo publico é :

Muito elevada | | Elevada | | Média | | Baixa | | Muito baixa |

IV.4-Quais as dificuldades que impedem uma maior integragdo das dimensdes biofisicas e culturais nas atividades do
equipamento? (Assinale todas as opcdes aplicaveis)

Falta de condi¢des fisicas do equipamento/ centro de educagdo ambiental

Localizagdo geografica do equipamento

Falta de interligacdo com entidades de indole cultural local

Tipo de formagdo dos profissionais (equipas pouco multidisciplinares)

Rotatividade dentro da equipa de profissionais

Limitag¢des de recursos financeiros do equipamento

Falta de participacdo do equipamento na consulta e desenho de planos estratégicos locais

Pouca divulgacdo/ interagdo com a populagdo local (ex. pescadores, outros)

Pouca procura de atividades integradoras por parte dos professores/ outros destinatarios

Os instrumentos e a utilidade da avaliagdo das atividades ndo estdo sistematizados

Falta de conhecimento sobre aspetos culturais locais

Outras (Explique no espago abaixo):

IV.5-Na elaboracao do programa educativo, é considerada e existéncia de algum projeto ou estratégia local/regional de
desenvolvimento sustentavel (Ex. Agenda 21 Local)?

Sim \ | Nio | | Nio sabe/Nio tem a certeza \

Em caso afirmativo, qual ou quais?

IV.6-0O equipamento tem ligagdo/ parcerias com entidades exteriores?

Sim ‘ ‘ Nao

Em caso afirmativo, com que entidades?

IV.7-Caso queira acrescentar mais alguma informagao, explique no espago abaixo.

MUITO OBRIGADO PELA SUA PARTICIPACAO




