A Literacia Ambiental dos Alunos Finalistas do Ensino Secundario

O Caso da Escola Secundaria da Moita

O presente trabalho pretendeu dar continuidade ao levantamento e monitorizagcdo da
Literacia Ambiental (LA), dos alunos finalistas do Ensino Secundario, iniciada em varias
outras Escolas Secundarias de Areas Geogréaficas e realidades Socioeconémicas
distintas da que foi alvo este estudo, a Escola Secundéaria da Moita. Para o seu
desenvolvimento, recorreu-se a uma metodologia de inquérito por recurso ao
questionario escrito, ja devidamente testado e ajustado nas escolas onde foi
anteriormente aplicado. Na situagdo em estudo, o questionario foi aplicado aos alunos do
12° ano do curso Cientifico Humanistico, de Ciéncias e Tecnologias, num total de 72
alunos. Demonstrou-se que estes alunos apresentam, globalmente, um nivel Suficiente
de Literacia Ambiental. O Conhecimento Informal apresenta desempenhos inferiores ao
Conhecimento Escolastico, o que é reflexo do meio em que a escola se insere, dos
modos de vida dos seus habitantes e da importancia que estes atribuem a cultura e,
particularmente, ao Ambiente. E ao nivel das Atitudes pr6-ambientais que o desempenho
destes alunos apresenta melhores resultados, o que demonstra um bom nivel de

receptividade e envolvimento nas probleméticas ambientais.
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educacgéo ambiental e ensino experimental das ciéncias

D INTRODUCAO

Literacia define-se como “as capacidades de processamento de informagdo escrita na vida quotidiana”
(Montigny et al.1991). Tal como é utilizado no PISA, o conceito de literacia, remete para a capacidade dos
alunos aplicarem os seus conhecimentos e analisarem, raciocinarem e comunicarem com eficiéncia, a
medida que colocam, resolvem e interpretam problemas em situacdes concretas (OECD, 2003; GAVE,
2011). Este conceito coloca a énfase nas competéncias e ndo nos conhecimentos, o que vai permitir a
existéncia de uma variedade de niveis de literacia. O termo literacia é utilizado preferencialmente a
“analfabetismo” e “iliteracia”, porque ndo esta associado a estigmas e tem subjacente um conjunto de
competéncias alargadas de indole social, profissional e pessoal, para além da dicotomia entre os que detém
conhecimentos acerca de um assunto e os que os dominam com agilidade. Essas competéncias resultam
da interaccéo entre o nivel de aptidao para resolver um problema e o seu grau de dificuldade (Cavaco,
2002). O conceito de literacia centra-se no “uso” de competéncias e ndo na sua obtencdo. Segundo
Benavente et al. (1996) falar de literacia implica ter presente que o perfil de literacia de uma populacdo néo
€ algo que possa ser considerado constante, ou seja, que possa ser extrapolado a partir de uma medida
temporalmente localizada, ndo é algo que possa ser deduzido a partir, simplesmente, dos niveis de
escolaridade formal atingidos e a literacia ndo pode ser encarada como algo que se obtém num
determinado momento e que é valido para sempre. Os niveis de literacia tém de ser vistos no contexto dos
niveis de exigéncia das sociedades num determinado momento e assim, avaliadas as capacidades de “uso”
para o desempenho de fungbes sociais diversificadas. Ser ambientalmente literato, ou seja, dotado de
Literacia Ambiental (LA), implica possuir mais do que conhecimento acerca de temas ambientais, acima de
tudo, esclarecimento e consciencializagdo sobre as inter e intra - relagcdes dos sistemas naturais, das
guestdes e problemas ambientais, bem como das estratégias e solu¢des disponiveis para a sua resolucao.
Tera que ser-se dotado de capacidade de andlise, interpretacdo, sintese e avaliagdo da informacéo
disponibilizada, bem como de tomada de decisdo, responsabilidade e motivacdo para desenvolver
actividades, quer pessoais quer colectivas, no ambito do Ambiente. Uma pessoa que tem conhecimentos
sobre o ambiente, ainda ndo é letrada ambientalmente, nem o é uma pessoa que possui uma vasta
compreensdo ambiental e que demonstra preocupa¢gfes ambientais, ou que atua sobre um determinado
assunto ambiental. Apenas se demonstra LA operacional, quando todos os componentes se juntam nas
accdes tomadas (Leitdo, 2004). A LA envolve pois um conjunto diversificado de conhecimentos de e sobre
ciéncia, bem como de competéncias nos dominios do conhecimento, raciocinio, comunicacdo e atitudes de
caracter cientifico e transversal, que se vao desenvolvendo ao longo da vida do individuo e que permitem o

bom exercicio dos seus deveres laborais e sobretudo civicos (Preto, 2008).

A Escola encontra-se perante o desafio de desenvolver a LA dos seus alunos, contribuindo para a
divulgacao e aplicacédo de praticas de ensino e de aprendizagem que sejam inovadoras e adequadas as
exigéncias de um programa que promova a LA dos seus alunos. Neste sentido, devera promover-se nas
escolas a Educagdo Ambiental (EA) para todos os alunos, mas ndao a mesma, isto €, os professores
deverdo organizar actividades tendo em conta os interesses e necessidades dos seus alunos, com vista a
fomentar a sua plena realizagdo individual em harmonia com o ambientalmente desejavel. Torna-se
necessario que a escola conheca um conjunto de elementos relativos a divulgacao e aplicacdo de praticas
adequadas ao acesso a literacia ambiental: clarificar o que professores, alunos, funcionarios, encarregados

de educacdo pensam e sentem relativamente a esta questdo e quais sdo as perspectivas evidenciadas
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pelos 6rgaos da escola; saber quais os rituais que envolvem a abordagem da EA na escola, assim como o
clima geral da escola relativamente a este assunto; ter uma compreenséo profunda da prépria escola, para
gue qualquer processo de mudanca ou inovacao se inicie como projeto partilhado e conhecido por todos;
planificar uma boa gestdo do tempo, do espaco e dos recursos fisicos e humanos. “Havendo um projecto
comum, € possivel, apesar das limitacbes e condicionantes que a escola enfrenta, proceder a uma
reformulacao daquilo que existe, tornando-o mais adequado as praticas que permitam o acesso a literacia
ambiental. Torna-se também mais facil identificar aquilo que falta e procurar estratégias e argumentos para

o conseguir’ (Chagas, 2000).

Da convergéncia das inter-relagdes entre a vida e o ambiente, decorre um modo especifico de “ser” e de
“estar”, arreigado por uma série de tradicbes que Ihes conferem determinada especificidade. Estas inter-
relacdes e interdependéncias que conferem especificidade as culturas permitem identificar e perceber as
diferentes literacias ambientais, ou seja, perceber que conhecimentos, consciéncia e aptiddes estdo
implicitos nos alunos de diferentes grupos culturais (Leitdo, 2004). Para além do meio ecossociocultural, os
modos de vida, o acesso a informacdo/educacdo e a influéncia dos meios de comunicacéo, sao factores
gue concorrem para a sua diferenciacdo. Temos, entdo, que em cada cultura, o processo educativo
desenvolve também uma forma de “estar” e de “ser”, que as orienta nas suas acgbes, na sua reflexividade e
no seu simbolismo (Ibidem). Cada sociedade contém a sua propria interpretacdo do mundo, que tem de ser
descoberta, para que possa ser entendida, modificada ou até adaptada as necessidades atuais. Neste
processo de alfabetizacdo, a percepcdo do ambiente assenta na interligacéo entre sociedade, natureza e
cultura. Segundo Lencastre (1999), aquilo que se pode “ler” e dizer sobre o ambiente se inscreve tanto na
experiéncia subjectiva do corpo vivido, como nas designacfes geradas por uma determinada cultura social
e simbdlica. Torna-se, entdo, fundamental, desenvolver competéncias no a&mbito da LA que permitam uma
maior intervencdo civica que, com base no principio da interdependéncia e organizacdo, conduzam a

sustentabilidade do Planeta.

Entre os estudos portugueses que pretenderam, de algum modo, promover o desenvolvimento da LA em
Portugal, destacamos o levado a cabo por Borges et al. (2007), que investigaram as atitudes dos
professores portugueses face a alguns aspectos do Ambiente e da problematica ambiental, e os levados a
cabo por Pedro (2009), Almeida e Azeiteiro (2011) e Cordeiro et al. (2013), que investigaram a LA dos
alunos finalistas do ensino secundério. Segundo Pedro (2009), “o conhecimento real e efectivo do nivel de
LA entre a populacdo estudantil portuguesa torna-se entdo de extrema importancia, mas sé sera
conseguido através de uma observacao cientifica. Apenas sendo sabedores do estado preciso do sistema,
numa possivel situacdo de défice de LA, poderemos diagnosticar as causas que o desencadeiam e,
finalmente, actuar sobre elas, isto é, proceder ao controlo nacional do nivel de LA. Para agir, é preciso
saber o que temos, do que precisamos, o que fazemos, o que resultou e o que se pode fazer para melhorar
procedimentos. O levantamento da situacéo inicial, a monitorizacdo do progresso de uma dada acc¢éo e a
avaliagdo do seu impacto, sdo passos essenciais de qualquer iniciativa”. Este trabalho tem como finalidade
avaliar a LA dos alunos finalistas do ensino secundario na Escola da Moita (ESM). Pretendeu-se
estabelecer correlacdes entre as atitudes ambientais perfilhadas e algumas carateristicas so6cio -

demograficas dos alunos do 12°ano da Escola Secundaria da Moita e comparar os niveis de LA dos alunos
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das quatro Escolas onde a metodologia de estudo foi aplicada, tendo em conta 0s contextos sociais e

ambientais das mesmas.

D AGRUPAMENTO DE ESCOLAS DA MOITA

O Agrupamento de Escolas da Moita esta integrado na Vila da Moita, Sede de Concelho, situada
geograficamente no Distrito e na Peninsula de Setlbal. Esta regido registou nos ultimos anos uma evolucgao
demografica marcada por um elevado ritmo de crescimento da populagao residente, em consequéncia de
intensos movimentos migratérios. Entre 1979 e 1981 registou-se a maior taxa de crescimento do distrito de
Setdbal, sendo um dos Municipios que mais cresceu a nivel nacional, ndo s6 devido a vinda das
populacdes das ex-colbnias africanas, como também pela oferta de alojamento a custo econdmico,
relativamente a outras regifes da Grande Lisboa. A Escola Secundaria da Moita (ESM), no ano lectivo de
2010/2011, passou a ser a sede do Agrupamento de Escolas da Moita. O Agrupamento é composto por
nove Estabelecimentos de Educacao, a saber: A Escola Secundaria da Moita (Sede do Agrupamento); a
Escola Bésica do 2° e 3° Ciclos de D. Pedro Il; a Escola Bésica do 1° Ciclo / JI do Carvalhinho; a Escola
Béasica do 1° Ciclo do Penteado; a Escola Bésica do 1.° Ciclo / JI da Moita n.° 1; a Escola Béasica do 1° Ciclo
/ JI Moita n® 2; a Escola Béasica do 1° Ciclo do Chéo Duro; a Escola Bésica do 1° Ciclo de Sarilhos

Pequenos; e o Estabelecimento de Educacdo Pré-Escolar de Sarilhos Pequenos.

D METODOLOGIA

Recorreu-se a um inquérito por questionario que foi desenvolvido e aplicado por Pedro (2009) a alunos do
12° ano de Ciéncias e Tecnologias de uma escola da periferia do Porto, tendo a autora desenvolvido,
aferido e demonstrado ter construido uma ferramenta eficaz de avaliacdo de LA de alunos do ensino
secundério. Posteriormente, o inquérito ja foi adaptado e aplicado com sucesso por Almeida e Azeiteiro
(2011) e Cordeiro et al. (2013), a alunos do 12° ano de duas escolas secundarias, do Municipio de Odemira

e Sintra, respectivamente.

Tendo por base os questionarios das Olimpiadas do Ambiente da Universidade Catélica; os Exames
Nacionais das disciplinas de Biologia e Geologia (10° e 11° anos), Biologia (12° ano) e Geografia (12° ano);
0S manuais escolares e as competéncias transversais definidas pelo Departamento do Ensino Secundario
(DES), Pedro (2009) construiu um inquérito composto por 45 questdes: 16 relativas aos dados de factos
(pessoais, ambiente que os rodeia e comportamentos), 2 perguntas de opinido, 4 questdes relativas a
atitudes/motivacdes e sentimentos e 23 perguntas cognitivas. Trata-se de um questionério do tipo fechado,
com perguntas de escolha mdltipla, de classificacdo, de resposta Unica e de escala, que, para além de
possibilitar a comparagéo de dados relativos aos diferentes estudos, envolve um menor esforgo por parte
dos sujeitos a quem ¢ aplicado (Pedro, 2009). Pedro (2009) procedeu a validacdo do mesmo, conferindo
especial atencao ao tema abordado, a tipologia das perguntas, a ordem pela qual ocorrem, a linguagem
aplicada, a natureza das respostas pretendidas e a apresentagdo final. Criteriosamente, procedeu a
seleccéo do tipo de inquérito a aplicar, tendo optado por um questionario do tipo fechado, que, para além de
possibilitar a comparacéo de dados relativos aos diferentes estudos, envolve um menor esfor¢o por parte
dos sujeitos a quem é aplicado (Pedro, 2009). Posteriormente ja se procedeu a aplicacdo por Almeida e

Azeiteiro (2011) e Cordeiro et al. (2013). A explicacao das categorias e tipologias das perguntas, bem como
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0s objectivos que estas cumprem, indicadores alfabéticos e numéricos, que, de acordo com os objectivos
gerais que se pretendem que atinjam, sdo classificados nas seguintes categorias de perguntas: facto;
opinido; atitude/motivacdo e sentimentos; e cognitivas, e pode ser encontrada em Pedro (2009), Almeida e
Azeiteiro (2011) e Cordeiro et al. (2013). Mas, para além dos itens de escolha mdltipla, este questionario
também integra um numero restrito de questdes de escala, com cinco termos gradativos de importancia,
guestdes de ordenamento e questdes a serem respondidas apenas se a resposta anterior tiver um
determinado valor, sdo as questdes de filtro. De forma a tornar este questionario num instrumento o mais
valido e fiavel possivel, Pedro (2009) respeitou os principios gerais para a formulacdo de itens sugeridos por
Almeida e Freire (2003): a sua relevancia para o objectivo da investigacdo e para o modelo de analise, a
sua credibilidade/validade aparente e, ainda, a inclusdo de novos itens apenas se estritamente necessario

para a ampliacdo do dominio a avaliar.

Uma vez que este trabalho da continuidade e tenta reproduzir outros ja realizados num universo diferente,
optou-se também por uma amostragem por grupos (Almeida e Freire, 2008), ndo probabilistica e de
conveniéncia intencional, de acordo com a classificacdo proposta por Carmo e Ferreira (2008), por se
considerar que os alunos que constituem a amostra sdo os que melhor rednem as condi¢cdes para a
realizacdo da avaliacdo da LA, uma vez que nos seus programas curriculares constam mais contetdos
explicitos de EA. Deste modo, tal como nos estudos anteriores, o questionario foi aplicado as turmas do 12.°
ano do curso Cientifico Humanistico de Ciéncias e Tecnologias, da ESM, num total de 72 alunos (Tabela I).

Trata-se de uma amostra suficientemente TABELA I: Constituicdo das turmas inquiridas no final do ano.

representativa, o que ir4 permitir testar as | furmas Al A2 A3
hipéteses de investigagdo de uma maneira = Alunos 29 28 30
Inquiridos 23 25 24

estatisticamente adequada. Segundo Carmo e

Ferreira (2008), para estudos correlacionais, experimentais ou causais comparativos € recomendado um

minimo de 30 suijeitos.

As discrepancias entre o nimero de alunos constituintes das turmas e os alunos inquiridos, deve-se a
existéncia de alunos que néo estdo inscritos a todas as disciplinas, pelo que nédo estavam presentes na aula

em gue a sua turma realizou o questionario.

Procedeu-se a aplicacdo do Questionério, no dia 10 de Janeiro de 2012, pelas 10h15m, as trés turmas em
simultaneo, durante os primeiros 60 minutos das aulas de Matemética e Portugués das respectivas turmas.
De forma a evitar a contaminagdo dos resultados e a tornar mais objectiva a investigacdo, os professores
vigilantes sé tomaram conhecimento do teste a hora de abertura dos envelopes, diminuindo a possibilidade
de influéncia nas respostas obtidas. Para tal, a investigadora reuniu previamente com o0s professores
aplicadores/vigilantes (os titulares das disciplinas referidas), a quem foram previamente fornecidas
informacdes detalhadas sobre as normas de aplicagcdo do Questionario. Os alunos apenas tomaram
conhecimento de que iam realizar o Questionario no inicio da aula, tendo-lhes sido fornecidas, pelos
respectivos professores aplicadores, todas as instrucbes para o0 seu correto preenchimento. Todos eles
responderam dentro do tempo previsto, findo o qual, os administradores devolveram os questionarios
preenchidos, no respectivo envelope, a investigadora. Nenhum dos professores vigilantes relatou alguma
ocorréncia. Ainda durante todo o ano lectivo 2011/2012 procedeu-se a recolha de dados sécio econémicos

e escolares, por compilacdo dos dados recolhidos pelos Directores de Turma, para caracterizar o contexto
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Escolar e as turmas em questdo. Apés uma primeira leitura dos questionarios preenchidos, verificou-se a
fiabilidade das respostas e procedeu-se ao tratamento estatistico dos dados obtidos. Este tratamento foi
feito, inicialmente, na aplicacdo Excel criada para o efeito e, posteriormente, na aplicacdo SPSS. Estes
dados permitiram o estudo do nivel de LA dos alunos da ESM, bem como dos niveis de conhecimento,
escolastico e informal, e de atitudes pré-ambientais. Permitiram, também, uma comparagao com os dados
obtidos nos estudos realizados anteriormente, levando-nos a uma reflexdo sobre o “estado” da LA dos

alunos portugueses, bem como sobre os seus maiores problemas e potencialidades.

Todo o tratamento dos dados, calculos e estatistica seguiu o protocolo ja usado por Pedro (2009), Almeida
e Azeiteiro (2011) e Cordeiro et al. (2013).

De forma a converter os valores de LA Global e de LA ponderada em niveis qualitativos ordenaveis de LA
da populacdo em estudo, estabeleceu-se a correlacdo entre a proficiéncia em matérias de LA, obtendo-se
assim o nivel qualitativo de desempenho da amostra (Tabela Il).

Tal como definido por Pedro (2009), o grau de proficiéncia

TABELA II: Conversao de valores em % de LA para

em LA pode ser categorizado em trés niveis qualitativos i eis de desempenho.

de desempenho: Valor global de LA na Nivel de
amostra, em percentagem desempenho
e BOM: Neste nivel, um aluno consegue identificar e [0%- 32%] Insuficiente
enumerar diversos factores que potenciam desequilibrios  [33%, 66%)] Suficiente
ambientais. Aplica com seguranga conceitos e [67%, 100%] Bom

conhecimentos acerca do Ambiente e é capaz de comparar, seleccionar e avaliar adequadamente as
atitudes pré — ambientais, propondo comportamentos que mitiguem os desequilibrios ambientais. A este
nivel, o aluno consegue utilizar de forma correta as capacidades de questionar, de relacionar e de detectar
reais situacdes de perturbacdes dos ecossistemas, conseguindo, ainda, encontrar explicacfes assentes em
evidéncias cientificas e argumentar baseando-se numa andlise critica. Demonstra, também, atitudes,
valores e conhecimento adequados e consistentes acerca da problematica ambiental, conseguindo aplica-
los a novas e complexas situagdes. Este dominio dos conhecimentos ambientais, permitem-lhe fornecer
interpretacdes e/ou previsdbes do impacte das actividades humanas na vida das geracdes futuras.
Finalmente, o aluno consegue utilizar conhecimentos cientificos e aplica-los em decis6es de caracter

pessoal, social ou até mesmo global;

z

e SUFICIENTE: Trata-se de um aluno que é capaz de usar conceitos cientificos relacionados com o
Ambiente, mas revela dificuldade quer ao nivel das atitudes quer dos comportamentos pré- ambientais. Este
aluno, nem sempre mostra capacidades para seleccionar informacéo relevante a partir de dados variados,
ou para avaliar correctamente um determinado impacte ambiental. Sente a afectacdo ambiental e é capaz
de identificar condutas inadequadas por parte de outros, mas revela dificuldade em auto responsabilizar-se
e auto culpabilizar-se, mostrando-se incapaz para tomar decisbes. Um aluno com este nivel de
desempenho nem sempre demonstra possuir adequadas atitudes e valores e revela, ainda, um
conhecimento da problematica ambiental limitado e pouco consistente, conseguindo aplicid-lo apenas a
situacdes simples e amplamente divulgadas nos media. Nado é detentor de conhecimentos ambientais
suficientes, que lhe permitam fornecer interpretacdes e/ou previsdes do impacte da actividade humana na

vida das gerac¢des futuras (Ibidem);
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e INSUFICIENTE: Corresponde a um aluno que n&o possui conhecimentos ambientais suficientes que lhe
permitam formular qualquer tipo de explicacdes para a ocorréncia local de situaces de desequilibrio
ambiental, ndo sendo capaz de fazer interpretacdes simples ou de estimar as consequéncias das condutas
e dos processos tecnolégicos que visem mitigar os problemas ambientais. Demonstra possuir atitudes e
valores ambientais inadequados e um conhecimento da problematica ambiental muito limitado, so
conseguindo reconhecer situages muito simples e amplamente divulgadas nos media. Revela forte
tendéncia para a desresponsabilizagdo e para a auto desculpabilizacdo, considerando inevitavel a
degradagédo e os desequilibrios profundos dos ecossistemas. Nao atua de forma pré — ambiental e recusa-

se a fazer concessdes em prol da qualidade de vida das geracdes futuras (lbidem).

Foram relacionados os resultados sociodemograficos com os resultados obtidos das escalas de
Conhecimento Escolastico (CE), de Conhecimento Informal (Cl), de Conhecimento Total (CT), de Atitudes e
de Literacia Ambiental (LA), que se calcularam a partir das classificacBes obtidas nas respostas as questdes
da segunda parte do questionario, pelo método proposto por Pedro (2009) e ja anteriormente mencionadas.
Numa segunda fase, procurou determinar-se e validar a correlagdo entre as caracteristicas
sociodemograficas da amostra e os resultados obtidos nos diferentes pardmetros avaliados pelo
guestionario, tendo como principal objectivo, averiguar os factores que influenciam o nivel de Literacia
Ambiental da presente amostra. Analisou-se assim, a relacao estatistica entre as classifica¢cdes obtidas nas
diferentes escalas (CE, ClI, CT, Atitudes e LA). Por Ultimo, procurou questionar-se as relacdes entre as
caracteristicas sdciodemograficas e comportamentais e os resultados obtidos nas referidas 5 escalas. Deve
salientar-se que o intervalo de confianca utilizado para o calculo das médias estatisticas (dos indices) é de
95%. Este foi o valor utilizado nos calculos necessarios ao tracado dos graficos de barras, na determinagéo
dos coeficientes de correlacdo de Spearman e de Pearson, assim como nos testes de Normalidade
aplicados. Em todos os testes ndo paramétricos de Kolmogorov-Smirnov, foi aplicada a correccdo de
significancia de Lilliefors. Finalmente, de referir que no célculo dos coeficientes de correlagdo os valores de
significancia foram determinados baseados na aproximagdo a normal, tendo sido utilizado o valor de

referéncia de significancia de 5%.

D RESULTADOS

Os individuos desta amostra sdo 72 e estavam integrados em 3 turmas do 12.° ano, do Curso Cientifico
Humanistico de Ciéncias e Tecnologia (CHCT), da Escola Secundéaria da Moita. Para além das disciplinas
da componente de formacdo geral, Portugués e Educacdo Fisica, estes alunos tém a disciplina de
Matematica, como disciplina obrigatéria da componente de formacéo especifica, e ainda duas disciplinas de
opcdo (as opgbes mais escolhidas sdo Biologia e Quimica, por 41% e 29% dos inquiridos,

respectivamente).

Relativamente a distribuigdo por género, verificou-se um predominio do sexo feminino, e no que concerne a
idade dos inquiridos, apresentam um valor médio de 17,4, valor que revela um elevado nimero de
retencbes, predominando a idade de 17 anos, 0 que est4 de acordo com o esperado, uma vez que se
tratam de alunos que estdo a frequentar o Ultimo ano do ensino secundario. A percentagem de alunos
inquiridos com retencBes ao longo do seu percurso escolar é de 35% o que, embora seja um valor inferior

ao valor médio da escola, representa um elevado indice de retencéo. As retencdes declaradas pelos alunos
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sdo mais significativa nos 11.° e 12.° anos 0 que provavelmente se relaciona com a realizacao da avaliacédo
externa, os exames nacionais. O grau de parentesco da pessoa mais escolarizada do agregado familiar é
dominantemente a méae, com 38 referéncias (42%), seguindo-se o pai e o irmao/irma, referidos 21 vezes
cada. De salientar que alguns alunos incluiram nas suas respostas mais do que um elemento do agregado
familiar. O grau de instrugdo da pessoa mais escolarizada do agregado familiar destes alunos € o 11° ou 12°
ano, referido 30 vezes, seguido da licenciatura, com 24 referéncias, que corresponde a 42% e 33%,
respectivamente. De salientar que, também, o grau de escolariza¢@o dos familiares destes alunos é mais
elevado que o da média da Escola.

A resposta a questdo "Vé, geralmente na integra, documentéarios televisivos sobre Ambiente e vida
selvagem?”, é maioritariamente afirmativa, uma vez que 81% dos inquiridos responderam que sim. Mas,
apesar da maioria dos alunos ter declarado assistir a documentarios sobre a tematica ambiental, a
frequéncia média de visualizacdo destes programas semanalmente é de 34%, seguida de 22%
mensalmente, e 19% néo respondeu, o que pode ser revelador de uma atitude de indiferenca face aos
mesmos. Relativamente a leitura de, pelo menos mensalmente, um artigo/reportagem "cientifica" ou de
opinido sobre ambiente e/ou conservacdo da natureza, 62% dos alunos declarou ndo o fazer e apenas 38%
diz ler este tipo de documentos. Estes dados revelam que, talvez, para estes alunos a informacédo escrita
seja muito menos apelativa que a informacao audiovisual, uma vez que ha um grande desequilibrio entre os
gue véem (81%) e os que Iéem (38%). A fonte de consulta preferencial € a revista National Geographic,
referenciada 29 vezes, seguindo-se a Superinteressante e 0s sites sobre temas do Ambiente, com 23 e 22
referéncias, respectivamente, e as revistas Scientifc American e Science & Vie, referenciadas 20 vezes
cada uma. Relativamente a questao "Consultou, no dltimo trimestre, alguma vez um site associado a uma
instituicdo governamental ou ndo-governamental de ambiente e/ou proteccdo e conservacao da natureza?",
apenas 26% responderam afirmativamente. As motivacdes que presidiram a esta consulta foram
maioritariamente a procura de informacé&o para trabalhos escolares, 50%, seguida pela curiosidade, 30%, e,
finalmente, pela casualidade e pelo associativismo, 10% cada. Verifica-se que os alunos nao realizaram
consultas especificas por sugestdo do professor. A frequéncia dominante com que os alunos, no ultimo
trimestre, realizaram estas consultas, foi de menos de 5 vezes (74%), 21% realizou consultas entre 5 a 10
vezes e apenas 5% realizou mais de 20 consultas. Apesar de serem poucos 0s alunos que realizam
consultas de sites de ONG's ou OG's sobre 0 ambiente, os que o fazem fazem-no com pouca regularidade e
guase sempre por necessidade. Apenas 14% dos alunos inquiridos reconhece ter participado em
actividades extracurriculares relacionados com o exercicio da Cidadania Ambiental e estas estéo,
preferencialmente, orientadas para os percursos guiados na natureza (33%), para a assisténcia a palestras
sobre o Ambiente (28%), plantacdo de arvores (17%) e, mais residualmente, para proteccdo da fauna e da
flora dunares e para a limpeza de praia ou de espago publico (11% cada). Por dltimo, na auto-avaliagdo que
os inquiridos fazem aos conhecimentos e as competéncias que possuem no ambito do Ambiente e da
Sustentabilidade, 46% auto-avaliam-se num nivel Suficiente, 45% num nivel Bom, 6% em Mediocre e 3%
em Muito Bom, ndo houve alunos a auto-avaliarem-se com Mau. De referir que dois alunos nao se auto-

avaliaram.

Apés o tratamento quantitativo dos dados recolhidos na segunda parte do inquérito, procedeu-se ao célculo

dos conhecimentos ambientais globais, usados como indicador do nivel LA que os alunos no final do Ensino
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Secundario sdo capazes de demonstrar, considerando as trés variaveis: Conhecimento Escolastico (CE),
Conhecimento Informal (Cl) e Atitudes. Primeiramente, apurou-se a componente ambiental do
conhecimento cognitivo escolastico (varidvel componente da LA), aplicando as respectivas escalas de
medida ao conjunto das 12 perguntas (NCE = 12) que integram o inquérito e que sado relativas a esta
componente. Para esta amostra de 72 alunos, o nimero total de respostas possiveis é de 864, uma vez que
sdo 72 os inquiridos e 12 as questBes relativas a esta variavel. A pontuagdo maxima possivel obtida por
alunos, sera entédo de 12 pontos, uma vez que cada resposta correta corresponde a 1 ponto, e a pontuagao

minima possivel sera de -4,39.

A Tabela Ill apresenta as percentagens e as frequéncias absolutas associadas as questbes de ambito
cognitivo escolastico (NCE) a que os alunos responderam adequadamente. Verifica-se que grande parte
dos inquiridos respondeu adequadamente a um numero razoavel de questdes, acertando geralmente entre
5 a 7 itens. A maioria dos inquiridos, 55,6%, respondeu correctamente a 6 ou mais itens, tendo 40%

acertado, na mesma proporcdo, a 5
TABELA IlI: Resultados dos conhecimentos escolasticos

ou 6 questbes. Temos, portanto, que 2 . oo
Questdes respondidas corretamente (NCE) Frequéncia (%)

existem duas modas, 5 e 6, pois sédo

12 Questbes 0 0
0 numero de questdes mais vezes 11 Questdes 0 0
acertadas, correspondendo a um to- 10 Questdes 0 0
tal de 40 alunos, 20 cada. Da leitura 2 Questoes : 22

, . . 8 Questdes 5 9,8

destes dados também se pode inferir Q .

7 Questdes 12 20,5
que nenhum aluno errou todas as 12 ¢ Questdes 20 203
guestbes, mas que também ndo hou- 5 Questdes 20 24,4
ve nenhum que conseguisse respon- 4 Questdes 5 4,9
der correctamente a mais do que no- S Questoes e e

. ) 2 Questdes 0 0
ve 9 itens. A Tabela IV regista o valor .

_ _ _ 1 Questdes 1 0,2
medio obtido pela globalidade dos Questdes 0 0
alunos do estudo, por item cognitivo Numero total de respostas corretas das 864 410 47,5
escolastico, o que permite faciimente 1 ponto para cada resposta correta 410
identificar os temas/conceitos am- Pontuacdo média dos 12 pontos possiveis 4,07 Ce=52

bientais em que os amostrados revelam maiores lacunas.

De acordo com estes dados, podemos verificar que os alunos tiveram o seu melhor desempenho na
qguestdo 11, relativa a uma gestao sustentavel da agua doce em Portugal, mas que também houve um bom
desempenho nas questdes 20, acerca das ETAR's, 12, relativa a poluicdo da agua com fertilizantes, e 27,
referente a um consumo sustentavel. O pior desempenho evidenciou-se na questdo 4, relativa a
identificacdo de ONGA's nacionais, mas também verificou-se nas questfes 2, identificacdo de espécie em
extingdo, e 21, relativa ao conhecimento acerca do Protocolo de Quioto e a situacdo portuguesa face a este,
gue tiveram desempenhos negativos. Podemos verificar que a generalidade dos alunos inquiridos revela um
dominio pouco consistente dos temas: Espécies ameacadas, portuguesas, que necessitam de medidas
especiais de conservacao (Q2); Identificacdo de Organizacdes Nao Governamentais Portuguesas (ONG's
portuguesas) do Ambiente, com base nas siglas (Q4); e Situagéo actual de Portugal no que respeita ao teor

de emissBes de CO2 comparativamente aos valores de referéncia de 1990, de acordo com o0s
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compromissos do Protocolo de Quioto (Q21). No entanto, como se comprova pela andlise do grafico da

Figura 1, a generalidade dos inquiridos revela um conhecimento

Insuf. Bom

ambiental escolastico satisfatério, tendo os resultados das

4% 7%

respostas ao questionario permitido calcular um CE de 52%,

portanto globalmente satisfatorio (Tabela 1V).

Por conhecimentos Ambientais informais entende-se todos os
conhecimentos adquiridos de forma espontanea, através das

vivéncias quotidianas individuais, seja junto dos pais, amigos e

familia alargada, sem envolver no seu desenvolvimento a

Suf.
89%

FIGURA 1: Classificacdo do Conheci-
mento Escolastico Individual.

participacdo de profissionais (Fernandes et al. 2007). De forma a
diagnosticar as aprendizagens cognitivas significativas obtidas,
pelos inquiridos, por via informal, realizaram-se as 11 questfes

relativas ao ClI, referidas anteriormente, e,

TABELA [IV: Médias obtidas na amostra por item cognitivo
apos a aplicacdo das escalas de medidas, escolastico.
procedeu-se ao calculo do valor dessa L Médiapor Media
Pergunta no questionario itemn por item

varidvel (Tabela V). Nesta componente, (%)

cada aluno pode obter uma pontuacdo Q1 (Pensarglobal, agir local) 0,48 12
méxima de 11 pontos e uma pontuacao Q2 (ESpe_C_'es em extingao) 0,22 >
o Q4 (Identificacdo de ONG ) -0,47 -12
minima de -3,31 pontos. A Tabela V Q11 (Gestéo sustentavel da agua) 0,82 20
evidencia o ClI dos alunos, espelhando Q12 (Poluicdo da agua com fertilizantes) 0,62 15
uma distribuicdo assimétrica, onde o Q14 (Salinizagédo) 0,45 11
nimero de respostas certas varia, essen- Q17 (Compostagem) 0,19 5
. . 20 (ETAR'
cialmente, entre 4 e 6. Assim, podemos Q20 ( S) . 0.71 17
Q21 (Reducao das emissdes de CO») -0,12 -3
0, I iri -
constatar que 44% dos inquiridos respon Q23 (Consequéncias da desflorestacéo) 0,50 12
deu adequadamente a 6 questdes, 23% a 26 (Significado de DS) 0,50 12
4 questbes e 14% a 5, uma distribuicdo Q27 (Consumo sustentavel) 0,61 15
gue revela desempenho ligeiramente infe- Média global do CE 0,34 52

rior relativamente ao CE.

Na Tabela VI evidenciamos que alguns dos indicadores de LA decorrentes dos conhecimentos informais
revelam que: 79% dos inquiridos desconhece as principais causas de reduc¢éo do efectivo populacional do
Lince - Ibérico no territério portugués (Q6); apenas 15% classifica correctamente as areas protegidas e
distingue parque natural de qualquer outra area com estatuto de proteccao (Q8); cerca de 90%, dos
amostrados desconhece as vantagens energéticas da co-incineracéo de Residuos Sélidos Urbanos (RSUs)
(Q18); aproximadamente 60% dos inquiridos desconhece que o CH4 pode ser valorizado energeticamente
(Q19); mais de metade dos inquiridos, 54%, nao identifica correctamente os gases responsaveis pelas
chuvas acidas (Q22); 76% da populacdo amostrada desconhece a origem anaerébia dos combustiveis
fésseis (Q24).
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Para além das lacunas reveladas nos itens de CI atras referidos, os alunos tiveram um bom desempenho na

questao 7, relativa a classificacao de
< . ~ TABELA V: Resultados dos Conhecimentos Ambientais Informais.
Areas Protegidas, na questdo 16, } -

] ) ) 3 Questdes respondidas corretamente (Ncj Frequéncia (%)
relativa ao conceito de biodegradavel,

11 Questdes 0 0
na questdo 13, referente a0s 19 Questdes 0 0
parametros de éagua doce, e na 9 Questdes 1 3
questdo 9, acerca da percentagem de 8 Questoes 2 5
p ~ 7 Questdes 2 4
agua doce na Terra. A questdo com Qu
) ) 5 6 Questoes 24 44
pior desempenho foi a questdo 8, Blolesties 9 14
relativa a definicdo de Parque Natural, 4 Questées 19 23
cuja média foi negativa (-0,12), seguida 3 Questdes 5 5
da questdio 18, acerca dos processos 2 Questoes 5 3
. ~ ~ 1 Questbes 1 0,3
de Co-incineracéo, da questéo 6, sobre Q
. ) ) . 0 Questbes 0 0
a reducéo populacional do lince Ibérico,
. . Numero total de respostas corretas das 792 330 42
e a questdo 24, acerca da origem dos
1 ponto para cada resposta correta 330
Combustiveis Fésseis. Utilizando 0S pgntyacso média dos 11 pontos possiveis 3,39 Cl=48

parametros definidos por Pedro
(2009) e de acordo o grafico da  TABELA VI: Resultados meédios obtidos pelos inquiridos por item cognitivo

informal.
figura 2, constatamos que o0s Média  Média Respostas
desempenhos alcancados pelos | Perguntano questionario por poritem  certas por
item (%) item (%)
alunos se enquadram nos valores Q6 (Reducéo Populacional Lince Ibérico) 0,05 1 21
da escala de CI, individual e Q7 (Classificacdo de Areas Protegidas) 0,65 19 68
global, considerados suficientes. Q8 (Definicdo de Parque Natural) -0,12 -3 15
Temos, portanto, que os inquiri- Q9 (Definicao de Agua Doce) 0,56 16 64
. Q13 (Parametros de Agua Potavel) 0,58 17 65
dos apresentam um dominio cog- ) i .
o ) Q16 (Conceito de Biodegradéavel) 0,62 18 68
nitivo informal globalmente satis- Q18 (Processos de Co-Incineracao) 0,01 0 10
fatorio, cuja média global se situa Q19 (Aterro e Produc&o de CHa) 0,23 7 40
nos 47%. Q22 (ldentificacao dos Principais 03 9 46
Responsaveis pelas Chuvas Acida) ’
Na componente atitudinal, e nu- Q24 (Origens dos Combustiveis Fésseis) 0,08 2 24
ma escala cumulativa e ordenada Q25 (Deflnl(}éo de Pegada ECOlégica) 0,44 13 54
de atitudes/comportamentos, IM;édia GI|0ba| do Conhecimento 031 47%
nformal '

avalia-se a disponibilidade dos

alunos para fazerem sacrificios em prol do Ambiente. Para tal, foram formuladas 4 questdes que contribuem
com igual peso e importancia no calculo das preocupacdes ambientais/consciéncia ecolégica e
competéncias ao nivel das Atitudes dos inquiridos. Assim, cada aluno podera obter uma pontuagdo minima
de -8 pontos e um méaximo de 8 pontos, correspondendo 0s zero pontos ao estudante que apresenta uma
atitude neutra. Esta pontuacdo permitir-nos-a conhecer a intensidade e o sentido da atitude e/ou opinido dos

alunos (ver Tabela VII).
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Através da analise dos resultados, podemos constatar que a
maioria dos alunos revela atitudes positivas na preservacao Insuf.
do Ambiente. Assim: 90% desta populacdo demonstra estar
preocupada ou muito preocupada com o facto de uma
espécie se encontrar em via de extincdo (Q3); 57% dos
inquiridos estdo dispostos a fazer um pequeno sacrificio
(financeiros), logo a pagar um pouco mais por um produto

amigo do Ambiente e 31% esta disponivel para pagar muito

pouco mais (Q5); 50% reconhece, frequentemente ou

Suf.
demasiadas vezes, gastar agua a mais do que a estritamente 85%

necessaria e 46% quase nunca tem essa preocupagdo. OU | FIGURA 2 Classificacdo do Conhecimentc
seja, esta tomada de consciéncia é fundamental para que /nformalindividual.

procedam a uma mudanca de comportamentos e demonstra que tém alguns cuidados extra para com o
Ambiente, tendo alguma atencdo ao impacte ambiental das acc¢des da vida quotidiana (Q10); 96% dos
alunos assinalaram 3 ou mais opg¢des pro-ambientais adequadamente nas primeiras posi¢des (Q15).
Pode-se, pois, concluir que a generalidade destes alunos revela uma Atitude Ambiental considerada boa, de
acordo com a escala definida por Pedro (2009), uma vez que a média dos resultados obtidos na
componente atitudinal da LA é de 70% (ver Tabela VII). Salienta-se, ainda, que os resultados obtidos por
estes alunos na componente atitudinal revelam-se fran-camente melhores que os resultados alcancados
nas componentes de Conhecimento, onde a média do CTotal foi de 49%. Finalmente, na autoavaliagcdo
relativa ao desempenho no preenchimento dos inquéritos, 58% responderam a 6 ou menos questfes sem
certeza, no total das 27 questdes que constituem a 22 parte do questionario, relativas ao Grau de Literacia
em Ambiente e Sustentabilidade, mas ainda houve um grande numero de alunos a responder sem
conviccdo e certeza a um grande namero de questdes, cerca de 31% dos inquiridos respondeu a 12 ou

mais questdes sem certeza.

TABELA VII: Resultados das Atitudes/Comportamentos Ambientais. *Percentagem calculada de acordo com a frequéncia de
alunos que colocaram esta opgdo como uma das 3 primeiras

Alternativa da resposta Alternativa de Média Média
Pergunta no questionario mais escolhida (%) resposta menos por por item
escolhida (%) item (%)
Q3 (O facto de uma espécie de planta se 4- Preocupante 2-Indiferente 1,04 76,0
encontrar em extingdo para mim é ...) 68% 0%
Q5 (Quanto esta disposto a pagar por produtos ~ 4- Um pouco 1-Muito 0,42 60,4
amigos do ambiente?) 57% 1%
Q10 (Reconhece que gasta agua a mais) 3-Quase nunca 1-N&o tenho nogdo 0,61 65,3
46% 0%
Q15 (Decis&o de compra de um refrigerante) 1-Relagdo qualidade-preco  5- Menor impacte 1,13 78,1
94% ambiental de
embalagem sem uso
42%
Média global das Atitudes Ambientais 0.8 ’:*;ga'

Concluido o relato estrito dos resultados obtidos pela aplicagdo do questionario elaborado por Pedro (2009),

calculou-se uma avaliacdo da LA dos alunos inquiridos, em funcdo das varidveis componentes estudadas
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(conhecimento: escolastico e informal, e atitudes/comportamentos ambientais). Assim, verifica-se que os
resultados apresentados por esta amostra, nas componentes de Conhecimento (CTotal = 49%), séo
francamente mais fracos que os alcancados na componente Atitudinal (A=70%). Fazendo a média das
variaveis componentes para a determinacdo de LA obtém-se o valor global de 60%, o que, de acordo com a
escala definida por Pedro (2009), corresponde a um nivel Suficiente de LA. Se tivermos em conta o nimero
de questBes a que o aluno respondeu sem ter a certeza de estar a responder adequadamente, obtemos a
LA Ponderada que, para esta amostra, € superior em 10% ao de LA (ver Tabela VIII).

Através da aplicagdo dos testes de TABELA VIII: Classificacéo obtida nas variaveis componentes da LA

CE Cl CT A LA LApond
52% 47% 49% 70% 60% 61%

normalidade de Kolmogorov-Smirnov e
Shapiro-Wilk, verifica-se que

significancia, em qualquer dos casos, € nula permitindo rejeitar a hipétese de normalidade. Correlacionando
estas variaveis através do coeficiente de correlacdo de Pearson e do coeficiente ndo paramétrico de
Spearman confirma-se a existéncia de uma relacdo moderada entre todas as escalas (CE, Cl, CT, Atitudes
e LA), com valores acima de 0.300. Mais em detalhe, podemos referir que existe uma forte correlagédo
positiva entre as escalas CE e CT, entre Cl e CT, o que significa que o aumento (ou diminuicdo) de uma
destas trés escalas, influéncia o igual aumento (ou diminui¢céo) das restantes. Por outras palavras podemos
afirmar que as correlagfes encontradas sdo estatisticamente significativas. Apés andlise, caso a caso das
correlacdes entre as escalas de CE, Cl, CT e Atitudes com a escala de LA, objectivo central do presente
estudo (Figuras 3, 4, 5 e 6), concluimos que a grande maioria dos alunos que obtiveram a classificagao
Suficiente em CE e em ClI, e consequentemente a CT, também obtiveram essa mesma classificacdo em LA;
€ ao nivel do Cl que um maior nimero de alunos obteve a classificacdo de Mau, tendo estes alunos obtido
um valor Bom de LA, relativamente aos alunos que foram classificados com Bom em CI, também tiveram a
mesma classificacdo em LA; todos os alunos que obtiveram Bom em CT também tiveram a mesma
classificagdo em LA, revelando-se que a maioria dos alunos obteve CT e LA suficientes; s6 um nimero
residual de alunos tem Atitudes classificadas como Suficientes, obtendo a mesma classificacdo em LA; a
grande maioria obteve a classificacdo de Bom nas Atitudes, embora apenas uma pequena parte destes

alunos se enquadrem no nivel Bom de LA, pois a maioria situa-se no nivel Suficiente de LA.

Quanto as questBes de caracter sociodemografico e a sua correlacdo com as escalas em estudo,
Conhecimento Escolastico (CE), Conhecimento Informal (Cl), Conhecimento Total (CT), Atitudes e LA,
verificou-se, pela aplicacdo dos testes de normalidade de Kolmogorov-Smirnov e de Shapiro-Wilk,
significAncias nulas na generalidade das correlacdes feitas. A distribuicdo das varidveis é relativamente
afastada da simetria da distribuicdo normal. Constatou-se igualmente que em relacdo as correlagdes de
Pearson e ndo paramétrica de Spearman, a maior parte delas séo correlacdes fracas e com significancias
muito diversificadas, indiciando que a probabilidade de associagdo entre as varaveis ndo apresenta uma

razao especifica.

D DISCUSSAO

O primeiro levantamento conhecido em LA, da autoria de Pedro (2009), constituiu a primeira caracterizagcéo

do nivel de alfabetizacdo ambiental dos alunos de uma escola secundéria portuguesa, a Escola Secundaria

Gomes et al. 2014 « CAPTAR 5(1): 1-21




educacgéo ambiental e ensino experimental das ciéncias

Dr. Manuel Gomes de Almeida
(ESMGA), em Espinho. A autora 601

propds uma metodologia de trabalho

Nivel Quantitativo
de LA

[ 33% - 66% Suficiente
[H67% - 100% Bom

baseada num questionario que ela-
50

borou e que testou. Posteriormente,
este questionario foi aplicado por
Cordeiro (2010), na ESSM, concelho 40
de Sintra, e por Almeida (2011) aos

alunos finalistas da ESDMCG, em

Frequéncia

Odemira, vindo a ser publicados por
Cordeiro et al. (2013) e Almeida e
Azeiteiro (2011), respectivamente. O 207
conjunto destes trabalhos constitui
(tanto quanto nos é dado conhecer),
a Unica oportunidade validada de

carac-terizacao do nivel de

alfabetizagdo ambiental dos alunos Até 32% Mau 33% - 66% Suficiente 67% - 100% Bom

finalistas da escola secundaria Nivel Quantitativo de CE
portuguesa e “os resultados revelam FIGURA 3: Relagéo entre a escala de CE e o nivel de LA.
aspectos impor-tantes, a partir dos

quais se pode iniciar um processo de

debate e de construcdo de novas |

60
praticas de EA, contribuindo para a Nivel Quantitativo
de LA

I 33% - 66% Suficiente
[E67% - 100% Bom

criacdo de um modelo de ensino que

desafie os docentes a aumentar 50

significativa-mente a LA dos seus
alunos” (Pedro, 2009; Almeida e
Azeiteiro, 2011). Pela caracterizagédo

40

dos alunos inquiridos, verifica-se que

predomi-nam as raparigas, 301

Frequéncia

coincidindo com a distribuicdo da
Escola e um pouco acima da
tendéncia do pais, em que os dados 207
disponibilizados pelo Pordata (2010)
indicam uma propor-¢cdo de mulheres .
no nivel de Ensino Secundario de

aproximadamente 53%, no ano 2010

i 0
(Almeida, 2011). Na nossa amostra, 0 Ath 32% Mal 33% - 6% Suficiente

genero feminino representa 55,6% Nivel Quantitativo de CI

67% - 100% Bom

dos inquiridos e sdo os elementos do
FIGURA 4: Relacao entre a escala de Cl e o nivel de LA.

género feminino que apresentam
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igualmente maior percentagem

(classificacdo de Sufici-ente e Bom),

Nivel Quantitativo
nas escalas estudadas. No que de LA

concerne a idade dos inquiri-dos, a s W 33% - 66% Suficiente

média concentra-se nos 17,36 anos, [E67% - 100% Bom

com desvio padrdo de 1,025 anos.
Verifica-se assim que a média de
idades da nossa amostra, é supe-rior
a verificada na ESDMCG (16,1 anos),

como seria de esperar, uma vez que

Frequéncia
ey
o
1

se tratam dos alunos que frequentam
0 Ultimo ano de escolari-dade.
Relativamente a distribuicdo das 20
idades, de referir que o nivel de CE,
Cl, CT e LA, Bom se situa entre as
idades dos 17 e 18 anos, intervalo
onde existe também um maior nimero

de |nqu|r|dos com nivel SuflClente E Até 32% Mau 33% - 66% Suficiente 67% - 100% Bom
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mas nas raparigas (55,6). O nivel Bom elacdo entre a escala de Atitudes e o nivel de
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em LA é muito idéntico entre as raparigas e 0s rapazes, havendo mais raparigas com Suficiente do que com
Bom, assim como os rapazes. Estes resultados contrariam Pedro (2009) em que as raparigas apresentem
melhores resultados. No que respeita as disciplinas de primeira op¢do, as mais escolhidas sdo Biologia
(83,3%) e Fisica (13,9%). Por outro lado, quanto as disciplinas de segunda opc¢do, destaca-se mais a
Quimica (58,3%) e a Psicologia (27,8%). Tendo sempre presente que cada aluno escolhe duas disciplinas
de opcao, pode verificar-se que a classificacdo Bom em CE, CI, CT e Atitudes se regista para os alunos que
frequentam as disciplinas de Biologia e Quimica, disciplinas essas onde sdo leccionados contetidos que
versam muitos dos temas abordados nas questbes propostas. Na escala de LA verifica-se que o
desempenho de Suficiente se associa aos alunos que frequentam as disciplinas de Biologia (84,1% como 12
opcado) e Quimica (58,7%). Esta evidéncia vai ao encontro do diagnosticado por Escalona e Boada (2001),
em alunos universitarios venezuelanos, que afirmavam que os alunos de Biologia apresentam
desempenhos em LA geralmente superiores (Pedro, 2009). Apenas as escalas de CE, Cl e CT, apresentam
desempenhos de Mau, tanto nas disciplinas de 12 como de 22 opcéo. De destacar, a disciplina de Biologia,
com essa avaliacdo em 8,3%. Relativamente a retencdo ao longo do percurso escolar, embora dentro dos
valores médios da escola, esta considera-se elevada, ja que corresponde a cerca de um terco dos alunos
inquiridos (34,7%), sendo muito relevante que os anos de maior repeténcia sejam os 11° e 12° anos, com
12,5% e 11,1%, respectivamente. Verifica-se que o melhor desempenho (Suficiente) em CE, Cl e CT é
apresentado pelos alunos que n&o sofreram retengbes ao longo do percurso escolar, como seria de
esperar, pois o processo de sele¢do que o sistema escolar impde é gradual (67,2%, 68,9% e 68,1%,
respectivamente). Assim, verificou-se igualmente que os alunos que “ndo evidenciavam conhecimento,
preocupagdo ambiental e competéncias de resolugdo de problemas ambientais, adequados e suficientes”
(Pedro, 2009), ficaram retidos em anos anteriores. Nas escalas de CE, Cl e CT, continuam a existir Maus

desempenhos, relativamente a esta temética.

O grau de instru¢do mais elevado, no agregado familiar destes alunos, € 0 11° ou 12° ano (41,7%), seguido
da licenciatura (33,3%). Por outro lado, as médes sdo mais instruidas (36,1%), informagdo que esta de
acordo com a realidade da ESDMCG, em que as maes sdo as mais escolarizadas. Relativamente ao
visionamento de documentarios de TV, podemos salientar que 80,6% dos alunos o fazem, enquanto apenas
19,4% o ndo fazem. Quanto a frequéncia, 39,7% refere que o faz semanalmente, 27,6% refere que o faz
mensalmente e 19% quinzenalmente. Saliente-se que o aumento da frequéncia desse mesmo visionamento
acompanha bons desempenhos em todas as escalas analisadas (CE, ClI, CT, Atitudes e LA). Relativamente
a questdo se os alunos liam mensalmente conteludos “cientificos” sobre Ambiente ou conservagédo da
natureza, todos os alunos responderam e a maioria afirmou que néo o fazia (61,1%), ou seja apenas 38,9%
dos alunos afirmou que lia contetidos daquela natureza, mensalmente. A fonte de consulta preferida pelos
inquiridos é a revista National Geographic, (74,2% dos respondentes) seguida da revista Super Interessante
(16,1%). E uma situacdo que se compreende uma vez que sdo obras com edigdo em lingua portuguesa,
disponibilizadas na Biblioteca da Escola. Se analisarmos a leitura de artigos na indole dos niveis de CE, ClI
e CT, registamos que apresentam a categoria Mau, apesar de ser uma minoria. Para todas estas escalas,
regista-se que o nivel Suficiente corresponde a uma frequéncia menor para quem Ié do que para quem nao
o faz, enquanto o nivel Bom tem maior frequéncia para qué Ié periodicamente. Quanto a relacdo entre a
leitura e a escala de Literacia Ambiental, verificando-se que a resposta “sim” coincide com mais casos com

nivel Bom, enquanto a Suficiente denota uma mais acentuada diferenca, em que 38,1% afirma nao ler,
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enquanto os restantes 61,9% o faz, pelo que ndo se podera concluir, de forma clara, que este tipo de leitura
tenha uma influéncia positiva na forma de estar e compreender o Ambiente destes alunos. Apenas 27,8%
dos alunos responderam a questdo sobre a frequéncia da leitura. Assim, cerca de 70% destes afirmou
consultar menos de 5 vezes no periodo referido. 20% menciona entre 5 e 10 vezes, enquanto apenas 10%
refere mais de 20 vezes. Constatamos que todos os niveis (CE, Cl, CT, Atitudes e LA) aumentam com o
ndmero de alunos que consulta sites de ONGA, embora o desempenho seja melhor para os casos de
menores frequéncias de consulta. No que se relaciona com a participacdo em actividades extracurriculares,
verificou-se que a maior parte dos alunos (86,1%) alegou nédo participar em actividades extracurriculares
relacionadas com o exercicio da cidadania ambiental. Na Tabela IX encontramos a comparacdo dos

resultados dos estudos anteriores com o actual (ESM).

Através da analise da TaABELA IX: Comparacdo dos resultados obtidos nas quatro escolas onde foi
Tabela IX, verifica-se que os _ @plicado o questionario.

~ | CE Cl CT  Atitudes LA Média classificacfes
alunos da ESM sé&o os que | Escolas (%) (%) %) (%) (%) do 1° Periodo
apresentam pior desem- ESDMGA 61 45 53 55 54 N&o determinada
penho em CE e CT, uma EESM 61 48 55 55 61 13,7
vez que também revelam os SSBINEE e & o1 e & fehe
ESM 52 47 49 70 60 13,1

valores de Cl mais baixos.
Este resultado é concordante com os resultados escolares, uma vez que a média das classifica¢cdes do

primeiro periodo é igualmente a mais baixa (Tabela IX).

Pretendendo-se aprofundar as desigualdades ao nivel dos 1aBgLA X: Resultados do Ranking das Escola

conhecimentos escolasticos, comparou-se os resultados do 2012 (Fonte: Jornal de Noticias, 27/01/2013).
Posicao Média

Ranking de Escolas 2012 e verificou-se que a ESM é a que = Escolas CE
se situa numa posi¢do muito inferior as outras (535 lugar) e ESDMGA 225 10,10
gue é a Unica que apresenta uma média de CE negativa ESSM 281 9,85
(8,56) (Tabela X). Salienta-se, aqui, a postura de grande ESDMCG 263 9,91
ESM 535 8,56

parte dos alunos e das familias face a escola, sendo que os

primeiros ndo reconhecem a escola como local de trabalho, de partilha e de aprendizagem, que pressupde
esforco e persisténcia, e os segundos ndo ddo o devido acompanhamento aos seus educandos, valorizando
pouco a escola e as suas atividades. A ESM revela, assim, problemas que ndo se verificam nas outras
escolas, ou que ndo tém tanta expressdo, nomeadamente muitos casos de alunos provenientes de familias
imigrantes, particularmente dos PALOP, que revelam algumas dificuldades de integracdo na escola e no
meio envolvente. Verifica-se também que grande parte dos alunos vive em familias desestruturadas, ficando
a sua educacao, em grande parte, ao cuidado de um sé progenitor ou dos avds. Simultaneamente verifica-
se um reduzido acompanhamento dos alunos por parte dos encarregados de educacdo, o que se prende
com a pouca importancia atribuida & escola e a funcao educativa, por um elevado ndmero de familias. Face
a esta posicdo de recusa e/ou desmotivacao face a escola, os professores tentam envolver os alunos
através de actividades/projectos mais no ambito do “saber ser” e do “saber fazer” e que vao de encontro aos
seus interesses. Normalmente, os alunos que aderem, até revelam interesse pela tematica ambiental,
embora na sua vertente mais prética. Desta forma, é frequente a escola participar em projectos de EA,

nomeadamente: dinamizacdo de actividades em datas comemorativas associadas ao ambiente; visitas de
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estudo a reservas e parques naturais, a estagbes de tratamento de residuos solidos e liquidos, ...;
participacdo noutros projectos de EA: Eco-Escolas, Gincana “Rock in Rio, Projeto Green Cork, Olimpiadas
do Ambiente, entre outros. Estas actividades/projectos, para além de contribuirem para o desenvolvimento
de competéncias ambientais, criam uma maior proximidade entre alunos e professores e aproximam 0s
alunos da escola, motivando-os para a aprendizagem. Estas estratégias poderdo estar na base dos bons

resultados alcancados pelos alunos nas Atitudes pré-ambientais.

Implementar a EA nas escolas ndo tem sido tarefa facil. As dificuldades de implementacéo da EA resultam
da permanéncia nas escolas de uma cultura de racionalidade técnica e de redes hierarquicas, assumindo a
organizacao da Escola as seguintes caracteristicas: predominancia de um saber sistematizado, transmissivo
e prevaléncia de um sistema de comunicagdo “descendente” que ndao promove a auto-regulacdo ou a
cooperacéo entre os alunos (e professores). Para Andrade (2000), existem diversos factores que podem
constituir obstaculos, tais como: o tamanho da escola, nUmero de alunos e de professores, predisposicdo
dos professores para a transmissdo desses ensinamentos, vontade da escola na implementacdo de um
projecto ambiental, que, muitas vezes, podera alterar a rotina da escola, entre outros (Silva, 2009). Outros
ainda referem que os curriculos de ciéncias implementados nas escolas ndo tém em consideracéo as reais
necessidades dos alunos, tornando-se, deste modo, pouco relevantes para as suas vidas presentes e
futuras (Millar e Osborne, 1998; Urbano, 2007). Os conteudos cientificos, entendidos como finalidades do
ensino, sdo transmitidos e apreendidos de modo compartimentado e alheado dos contextos sociais dos
alunos que, deste modo, acabam por ndo compreender a sua importancia para a resolucdo das varias
situacdes do dia-a-dia. Em conformidade com o processo de ensino-aprendizagem, a avaliacdo em EA
baseia-se em tarefas que apelam a memorizagcdo da informacéo cientifica ao invés de promoverem a sua
mobilizacdo para contextos reais (Ferreira, 2009). A conferéncia de Thilissi, em 1977, menciona nas suas
recomendagdes que “deveriam ser efectuadas pesquisas sobre os obstaculos, inerentes ao comportamento
ambiental, que se opdem as modificagbes dos conceitos, valores e atitudes das pessoas” (Dias, 1992).
Segundo Oliveira (2000) existem trés dificuldades que devem ser ultrapassadas neste processo da
implementacédo da EA no ambito escolar: (1) a busca de alternativas metodoldgicas; (2) a barreira rigida da
estrutura curricular em termos de carga horéria, conteddos minimos, avaliacdo; e (3) a sensibilizacao do
corpo docente para a mudanca de uma prética estabelecida, frente as dificuldades de novos desafios e
reformulacdes que exigem trabalho e criatividade. Assim, devido a sua amplitude, ndo é facil estimular e
promover a EA nas escolas. S80 necesséarias medidas integradas com as instituicdes ao nivel local,
formando como que uma agéncia colectiva na qual estdo envolvidos outros actores educativos (empresas,
universidades, media, municipios, associacdes, etc.). Torna-se imperativo desenvolver um trabalho
interdisciplinar no sistema educativo, com vista a construir um novo paradigma de aquisicdo de
conhecimentos e competéncias, de natureza global, consubstanciado nas novas Ciéncias do Ambiente e,
portanto, na EA. Deste modo, a escola deve realizar experiéncias implicando os alunos, assim como, todos
0s membros da comunidade, pais, autarquias e associacfes, de forma a contribuir para a realizacdo de
jovens cidaddos na justa medida das suas capacidades (Ferreira, 2009). Mas, € importante ter em conta
que, para além da escola é necesséario o contributo de outros agentes socializadores, como a familia, a

comunidade, os “media” e outras instituicdes (Almeida, 2007).
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D CONCLUSAO

Procurando fazer um balanco dos resultados alcancados, podemos dizer que os estudantes inquiridos
apresentam, globalmente, um nivel suficiente de Literacia Ambiental, com uma componente cognitiva
classificada como suficiente e uma componente atitudinal com nivel Bom, o que podera estar relacionado
com o tipo de projectos que sdo desenvolvidos, uma vez que ddo primazia a alteragdo de comportamentos,
sem que haja a conveniente partilha de saberes cientificos. Quanto ao interesse pela tematica do Ambiente,
denota-se que, apesar dos alunos terem acesso a informacdo ambiental (documentarios televisivos,
publicacdes cientificas e paginas de internet associadas a OGs ou ONGs de Ambiente e/ou proteccao e
conservacdo da Natureza), ndo a utilizam ou ndo a utilizam de forma eficaz. Segundo Pedro (2009) o facto
de os alunos terem acesso a informacao, ndo implica que estes usufruam dela ou a utilizem da maneira
mais correta. Também ndo se mostram receptivos a participacdo em actividades/projectos de EA, pois
apenas uma pequena minoria participa em actividades extracurriculares promotoras de boas praticas de

cidadania ambiental.

Embora as caracteristicas socioecondmicas dos alunos das quatro escolas, onde o questionario foi aplicado
a alunos finalistas do ensino secundario, ndo seja muito diferente, a ESM, como ja foi referido
anteriormente, revela problemas sociais que n&do se verificam nas outras escolas ou que ai tém menos
expressédo. Estes factores poderdo estar na base da falta de habitos de leitura, de curiosidade pelo saber e
de interesse pelas actividades/projectos de EA, revelada por grande parte dos alunos inquiridos, que,
apesar dos resultados alcancados, representam a amostra dos alunos com maior sucesso na referida
escola. Verificam-se, pois, que o0s niveis de literacia dos alunos da ESM apresentam niveis de
conhecimentos abaixo dos verificados nas outras trés escolas que aplicaram o questionario aos alunos
finalistas do ensino secundério, e que sdo os conhecimentos escolasticos que apresentam o desvio
negativo mais acentuado. No entanto, em qualquer uma das 4 escolas, o conhecimento informal apresenta
valores mais baixos que o conhecimento escolastico, o que, de acordo com Almeida e Azeiteiro (2011),
pode estar relacionado com a importancia dada ao Ambiente pela sociedade atual. Estes resultados
também reforcam o facto de a EA decorrer, essencialmente, no seio da escola. Das quatro escolas alvo
deste estudo, trés inserem-se em meio urbano e uma pertencente ao meio rural. Mas, apesar da ESM estar
integrada num meio considerado urbano, ainda apresenta muitas caracteristicas rurais, nomeadamente as
associadas aos modos de vida dos seus habitantes. Talvez esta razdo venha dar sustentacdo a hip6tese
levantada por Almeida (2011) de que “os alunos do meio rural demonstraram conhecimentos escolasticos
ligeiramente mais fracos (...) e um nivel das atitudes muito superior”. Outro facto interessante prende-se
com as atitudes pré-ambientais, sem dulvida, a area onde os alunos das quatro escolas conseguem os
melhores desempenhos, especialmente os da ESDMCG (78%) e da ESM (70%), que se situam no nivel
Bom. Continuando este balanco, importa reflectir sobre a efectividade da EA, em termos de acc¢éo, na
prevencdo e resolugdo dos problemas ambientais. Embora haja poucos estudos de diagndstico e de
avaliacao sobre o que se faz neste campo em Portugal, parece-nos que a EA continua a ser relativizada na
pratica face aos curriculos disciplinares cada vez mais extensos, fragmentados e visando sobretudo a
aprendizagem dos conhecimentos. A EA nas escolas, de acordo com Almeida (2007), continua a ser

considerada, na pratica, como um tépico marginal e isolado.
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Segundo a actual legislacdo o ensino deve estar centrado na conclusao de ciclo e na preparacdo dos
alunos para os exames nacionais: “Com esta reorganizagdo dos desenhos curriculares do ensino
secundario, pretende-se, igualmente, a diminuicdo da carga horaria letiva semanal dos alunos no ano de
conclusao do ensino secundario, de modo que este tenha uma carga horaria e uma organizacao curricular
centrada na conclus&o do ciclo de ensino e na preparagédo dos exames nacionais.” (Decreto-Lei n°50/2011).
Fica assim contrariado o espirito em que deve assentar a EA, nos moldes em que a defendemos ao longo
de todo o trabalho agora apresentado. Embora o referido documento defenda que o trabalho segundo a
metodologia de projecto deva desenvolver-se nas diferentes disciplinas, a abordagem disciplinar retira (se a
escola e os professores nao se esforcarem) todo o espirito de abertura em que assentava a disciplina agora
extinta (Almeida, 2011).

Actualmente, e face aos novos condicionalismos, temos que repensar a forma como devemos implementar
a EA nas escolas. Para ja, torna-se premente e urgente que se crie legislacdo, a semelhanca do que
acontece com os programas de “Promoc¢do e Educagdo para a Saude” e “Educacdo Sexual em Meio
Escolar’, que promovam e regulamentem os moldes de implementacdo da EA em meio escolar, dando,
simultaneamente, as escolas condigbes humanas e matérias para o fazer de forma eficaz. Espera-se,
assim, que a escola crie condi¢Bes para que os alunos mobilizem saberes, isto €, que analisem as varias
situacdes com que se confrontam, compreendam o0 que € necessario para intervir, ajam e percebam os

resultados dessa mesma agéo (Pinto, 2002).

Para finalizar, e tal como nos estudos anteriores, confirma-se a pertinéncia do questionério construido por
Pedro (2009) e da sua aplicagdo a alunos que frequentam o 12° ano, pois permite medir, de forma fiavel, o
nivel de LA dos alunos, e permite também fazer comparacdes de universos diferentes. Estes dados levam-
nos a uma reflexdo sobre as condicionantes e as potencialidades da LA, quer a nivel local, regional ou
nacional. Desta forma, este estudo foi mais uma contribuicdo para o levantamento e a monitorizacdo da LA,
gue se pretende nacional e de forma sistematica, entre os finalistas do Ensino Secundario em Portugal.
Contribuimos, também, para a recolha de informacéo que, no futuro, devera ser utilizada em intervencdes
locais, regionais ou nacionais, de forma a contribuir para a concretizacdo da Educacao numa perspectiva do

Desenvolvimento Sustentavel e de promog¢éo de boas praticas ambientais.
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